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  شكر وتقدير

  

 من  الحمد الله الذي لا إله إلا هو، عليه توكلت وهو رب العرش العظيم، أجد               

  .الواجب عليه أن أقدم الشكر والتقدير، لكل من ساعدني على إنجاز عملي هذا

  

و أخص بالشكر أولا الدكتور قسيم الشناق المشرف على رسالتي لما قدمه              

  .لي من دعم، وزودني من نبع خبراته وتوجيهاته

  

 وخالص الشكر والتقدير إلى أعضاء مركز إدراك لتعليم وتطوير التفكير في دولـة            

الإمارات العربية المتحدة، لما قدموه لي من دعم ومساعدة، وخاصة الدكتور عمر            

  .عبدالكريم، والأستاذ صفاء، والأستاذ محمد قطيشات

  

كما وأتقدم بالشكر والعرفان إلى الدكتور حيدر ظاظا، لما قدمه لي من دعم               

  .وإرشاد في إتمام أداتي الدراسة

  

متنان للدكتور مفضي أبوهولا لمساعدته     كما أتوجه بعميق الشكر وجزيل الإ       

وعميق الشكر لكل من    . وتحكيمه لأدوات الدراسة، ولإستعداده الدائم لتقديم العون      

  .قدم تحكيمه لأدوات الدراسة دون استثناء

  

كما وأتوجه بالشكر والتقدير لزملائي الذين عملوا من أجلي أثناء تطبيقـي              

سـية، وسـاعدوني بجميـع الطـرق        للدراسة في مدرسة الحسن البصري الأسا     

  .والوسائل
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  أثر دمج مهارات التفكير في منهاج العلوم على مستويات تفكير

  طلبة الصف الخامس وتحصيلهم في مادة العلوم

  
  إعداد

  بهاء الدين وجيه حسن كيوان

  

  المشرف

  قسيم الشناق الدكتور

  

  الملخص
  

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر دمج تعليم مهارات التفكير في منهاج العلوم علـى                 

مستويات تفكير طلبة الصف الخامس وتحصيلهم في مادة العلوم، في الفصل  الثاني مـن العـام                 

  :، ولتحقيق هذا الهدف اجابت الدراسة عن الأسئلة الآتية2006 / 2005الدراسي 

  

 على مستويات تفكيـر       SWOM ما أثر دمج مهارات التفكير في منهاج العلوم وفقاً لنموذج            -1

  طلبة الصف الخامس؟

 على تحـصيل طلبـة    SWOM ما أثر دمج مهارات التفكير في منهاج العلوم وفقاً لنموذج            - 2

  الصف الخامس؟

  

لحـسن  تكون أفراد الدراسة من جميع طلبة الصف الخامس الأساسـي فـي مدرسـة ا              

طالبـاً واشـتملت عينـة      ) 190(البصري الأساسية، في مديرية عمان الرابعة، والبالغ عـددهم          

حيث تم تعيين العينة بطريقة قصدية، وقسمت العينة إلـى مجموعـة            . طالباً) 82(الدراسة على   

  ً.طالبا) 42(طالباً، ومجموعة ضابطة ) 40(تجريبية 

  



www.manaraa.com

ك  

ا الباحث تـم عرضـها علـى لجنـة مـن            وللتأكد من صدق أدوات الدراسة التي اعده      

المحكمين، في حين تم حساب معامل الثبات لإختبار التحصيل ومقياس التفكير باستخدام معامـل              

لمقياس التفكير، وتم   ) 0.86(لإختبار التحصيل، في حين بلغ      ) 0.83(الارتباط بيرسون حيث بلغ     

فقرة،  كمـا  ) 22(كير مكون من فقرة، ومقياس للتف  ) 17(تطبيق إختبار التحصيل الذي تكون من       

المقارنة والمقابلة، تحديد علاقـة     (وأعد الباحث برنامجاً تعليمياً دمج خلاله تعليم مهارات التفكير          

  . بمحتوى مبحث العلوم للصف الخامس الأساسي) الجزء بالكل، وعملية اتخاذ القرار

  

ط الحـسابية والانحرافـات   وللإجابة عن أسئلة الدراسة تم تحليل النتائج باستخدام الأوسا      

المعيارية على الإختبار القبلي، كما تم استخدام الأوساط الحسابية المعدلة، وتم استخدام اختبـار               

  .ANCOVAتحليل التباين المصاحب المتعدد 

  

 ) α = 0.05(    ودلت نتائج الدراسة على وجود فرق ذا دلالة احصائية على مستوى الدلالـة              

لخامس الأساسي في مبحث العلوم تعزى لصالح المجموعة التجريبيـة          في تحصيل طلبة الصف ا    

التي درست بطريقة دمج تعليم مهارات التفكير من خلال محتوى مبحث العلوم للصف الخـامس               

الأساسي، وكذلك أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية على مستوى الدلالـة               

)α = 0.05 (    على إختبار التفكير البعدي فـي المجمـوعتين الـضابطة    بين متوسط أداء الطلبة

المقارنة والمقابلة، تحديد علاقة الجزء بالكل،      (والتجريبية على كل مستوى من مستويات التفكير        

  ).الإختبار الكلي(وعلى المستويات المجتمعة ) وعملية اتخاذ القرار

  

إجراء دراسة مماثلـة لهـذه    ها أهمالتوصياتوفي ضوء نتائج الدراسة قدم الباحث مجموعة من     

الدراسة وبزمن أطول للتأكد من أثر طول فترة التدريب على تعليم التفكير، إعـادة النظـر فـي           

إعادة النظر فـي الطـرق       خصائص ومزايا النموذج التي تؤكد فعاليته في تعليم التفكير وتنميته،         

) SWOM(لدمج فـي نمـوذج   المستخدمة في التعليم في المدارس، وذلك لاستخدام استراتيجية ا       

للعمل على زيادة نسبة التحصيل، وضرورة إجراء المزيد من الدراسات حول اسـتخدام نمـوذج       

SWOM             لدمج تعليم مهارات التفكير من خلال المنهاج المدرسي بمختلف مهاراته، وبمختلـف 

  .المباحث الدراسية، وبمختلف المراحل التعليمية
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  الفصل الأول

  مشكلة الدراسة وأهميتها

  
  مقدمـــــة

  

لقد كان التفكير موضوعا للنقاش منذ أقدم العصور، مروراً بالفلاسفة اليونان إلى   

المسلمين وإلى يومنا هذا، ولم يحصل إجماع على تعريف واحد للتفكير، وهذا ناتج عن عدم 

قسامه ووظائفه، وهو العضو الأساسي في الوصول إلى التركيب الدقيق والمعقد لدماغ الإنسان وأ

  . عملية التفكير

    

إن اهتمام الإنسان بحقيقة التفكير، ناشئ عن أهميته في حياته، لكونه رفَع من شأن   

الإنسان وجعله من أفضل المخلوقات، فبالتفكير سخر ما في الكون من أشياء لخدمته ورقيه 

تعمال خاصية التفكير على الوجه الصحيح، لعدم إلا أن بعض الناس قد لا يجيدون اس. وراحته

وجود قاعدة أساسية يبنون عليها تفكيرهم، أو لأنهم لا يدركون أنهم يفكرون، فينساقون وراء 

إشباع غرائزهم وحاجاتهم العضوية دون تفكير، وذلك لعدم توجيههم التوجيه الصحيح في حياتهم 

  .لاستعمال عقولهم

  

من تأليف ) تعليم مهارات التفكير القضايا والأساليب( لكتاب  وأشار آل شارع في تقديمه  

أن الأطفال عندما يدخلون المدرسة تختفي لديهم خصائص ) 2003(روبرت شوارتز وبيركنز 

التفكير، إذ تبرمج أذهانهم على الحفظ، والاستظهار، والتلقي، ولأن المعلم والكتاب المدرسي هما 

ب هذا المفهوم للتعليم، ويتكيف الطلاب معه ومع ما يطالبهم المصدران الوحيدان للمعرفة، يتغل

به المعلم وما يفرضه عليهم المنهج المدرسي والكتاب المقرر، بعد أن كانت خصائصهم العقلية 

الفطرية قبل دخولهم المدرسة تشبه طريقة العلماء في البحث والتقصي للتعرف على الحقيقة 

 المعلومات، حيث تجدهم يسألون كل من حولهم أسئلة من والفهم، والبحث عن الأسباب، وتقييم

  نوع كيف حدث هذا؟ ولماذا حدث؟ 
  

يرى الكثير من علماء النفس أن الطفل يتعلم التفكير قبل أن يلتحق بالمدرسة بزمن و

طويل، ويرون أن على رجال التربية وعلى الآباء والأمهات أن يوفروا الظروف المناسبة داخل 
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لمدرسة التي من شأنها أن تعمل على تنمية وتطوير ورفع مستوى التفكير البيت، وداخل ا

  ).2001عدس، (

  

كما أن الطفل يولد مزودا بالقدرة على التعلم، واكتساب المعرفة التي تعدل سلوكه شيئا 

وعن طريق ). 2001مصطفى،(فشيئا، فيحصل الوليد على المعرفة تدريجيا عن طريق حواسه 

نشاطه في البيئة التي يعيش فيها يكتسب الخبرات والمهارات والقيم التي معايشته للأحداث، و

  .تشارك في صنع شخصيته

  

لذلك علينا توجيه الطفل العالم الذي يستخدم أسلوب العلماء في اكتشاف العالم حوله 

ودراسة الظواهر المحيطة به، لتكوين عقليته الخاصة به، وتطوير طريقته الفطرية وتنميتها لا 

د منها، ومن المهم أن نبتعد عن فرض أسس المدرسة التقليدية التي توجب عليه ترك ما يفكر الح

به وما يبحث عنه وأن يلتزم بأخذ المعرفة بالتلقين والحفظ دون معنى أو هدف، لأن هذا يحد من  

  .التفكير والبحث والاستكشاف والفهم لديه

  

العمل على تطوير هذه المعطيات لا فالطفل لديه مايؤهله للتفكير ومن واجب التربية 

أن الهدف من التربية هو إعداد ) 2003قطامي، ( يرى بياجيه المشار إليه في الحد منها، و

رجال قادرين على صنع أشياء جديدة، وليس أفرادا يكررون ما توصلت له الأجيال السابقة، 

قادرة على النقد، رجال مبدعون مبتكرون، مكتشفون، وتهدف أيضا إلى صنع عقول ناقدة، 

  .              والتحقق، ولا تقبل كل شيء يعرض لها

  

ركزت التربية في السابق على تعليم الطلبة وتزويدهم بأكبر كم من المعرفة 

والمعلومات، لتكوين المخزون المعرفي، ظنا منها أن التعليم عبارة عن اكتساب المعارف، وبهذا 

  .)2001عدس، (ية التعلمية أصبح المعلم  محور العملية التعليم

  

لكن التربية جزء من الوجود الإنساني الكلي، تهدف في المحصلة النهائية إلى الرقي 

 تنمية التفكير وتطويره، بل نبالإنسان وتفكيره، لهذا فإن التربية هي المسئولة بالشكل المباشر ع

  ).2003المصري، (هي المسئولة عن مصير الطلبة المستقبلي وعن مصير الإنسانية كلها 
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بإن المعرفة في حد ذاتها ليست بديلا ) 1991جاسم، (وكما أكّد ديبونو المشار إليه في 

عن التفكير، إذ يتعذر أن تكون هذه المعرفة وافية تماما لمواجهة مشكلات الحياة العملية، خاصة 

يشير كل من ولذلك .  مع المستقبل أي مع ما نجهله- في معظمها-أن مواقف الحياة تتعامل 

 أن تعليم الطلاب كيف يفكرون وكيف يجابهون مشكلات )1999، ث؛ الحار1999عصر، (

حياتهم ليحلوها من أهم أهداف التربية الحديثة ، لا في المدرسة وحسب وإنما في الواقع الحيوي 

  .خارج المدرسة

    

لمدارس ليس وتجدر الإشارة إلى أن الحديث عن أهمية التفكير وتنميته لدى الطلاب في ا

بالجديد، فالمناهج المدرسية لم تخلو من معطيات التفكير، أو الفرص البسيطة للتفكير، فهي لم 

تمدهم بأسس المعرفة فقط، ولكن أساليب بعض المعلمين في تحفيز طلابهم على التفكير لا 

ننكرها، لكن هذه المحاولات لم ترق إلى ما نصبوا إليه، وقصص النجاح الواضحة لبعض 

لطلاب ما هي إلا استثناءات وليست قاعدة، وكما أن نتائج الاختبارات تبين بأن أغلب استجابات ا

الطلاب كانت دون المستوى المرغوب، هذا وكما تظهر نتائج الأبحاث الوفيره أن كل المسائل 

دنى تقريبا التي تم تقديمها للطلاب من قبل المنهاج أو معلمين أكفاء كانت قريبة من المستوى الأ

، التي تركز على استدعاء المحتوى، وهذا أيضا يعد تفكيرا، لكنه من مستويات )بلوم(لتصنيف 

  ).2003شوارتز وبيركنز، (متدنية 

  

؛ زيتون، 1995؛ والحاج عيسى، 1999؛ والعبد، 2000زيد، (  تؤكد دراسة كل من 

كشف النقاب عن التي جاءت لت) 1988؛ والنمر، 1995 المشار إليها في الحاج عيسى، 1990

في صفوف مختلفة ولمواد مختلفة  -ناهج المدرسية والمحتوى التعليميمدى تركيز أسئلة الم

 على مهارات التفكير حيث أظهرت النتائج بأن محتوى المادة الدراسية كان يفتقر إلى -أيضا

كير الدنيا طرق وأساليب تعمل على تنمية مهارات التفكير، بالإضافة إلى اهتمامها بمستويات التف

  .   على حساب المستويات العليا في لمناهج المقررة

  

هذه الإشارات البسيطة، لم تقدم أي دليل كافي يوضح كيف يتم تنمية التفكير، وتطور 

مهاراته في العملية التعليمية، وإلى أي مدى يحدث هذا التطور وتلك التنمية، ولا يمكن الثقة بأن 

 ضمناً من خلال المحتوى التعليمي، وممارسات المعلمين هذه التنمية وذلك التطور يحدث
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الحالية، لأن تنمية التفكير وتطوير مهاراته أمران يوجبان تطوير المنهج ذاته بدءاً من أهدافه 

  .)1999عصر، (حتى التقويم 

  

إن توجيه الناس للتفكير يحتاج إلى فهم طبيعة التفكير ) 2003(ويرى شوارتز وبيركنز 

  : ن التفكير الأفضل يؤدي على سبيل المثال إلىالأفضل، إذ أ

  .  آراء متبصرة بشكل أعمق-

 .  قرارات أقوى-

 .  نتائج أكثر صقلا ودقة-

 .  اختراعات أكثر ابداعا-

 .  عمليات تقويم نقدية أكثر دقة-        

 

أيضا بأن الطلاب لا يمكن أن يطور التفكير ) 2003(وكما يرى شوارتز وبيركنز 

لغة النتائج حتى ينهمكوا بالنشاطات التي تقود إلى هذه النتائج، لذلك يجب الاهتمام الأفضل ب

بالنشاطات والعمليات والمعالجات التي يقوم بها الطالب من أجل النتائج السابقة، وبهذا نكون قد 

  :وصلنا للتفكير الأفضل، على سبيل المثال  كالعمليات التالية

  .تينظر في عدد أكبر من الاحتمالا •

 .يكتشف بشكل أسرع وأوسع •

 .يمارس دقة أكبر في التقويم •

 .يصنف معلومات أكثر •

 .يتحدى الافتراضات •

 .يتحرى الدقة •

 .يبحث عن الأخطاء ويدقق النظر فيها •

  . يحافظ على الموضوعية والاتزان •

وهذا لا يتأتى إلا بإيجاد مواقف تعليمية تعلمية من أجل تدريب الطلاب على التفكير، 

  ).1989نشوان، (مواجهتهم بمواقف ومشكلات جديدة ومن خلال 
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إلى أن أساليب التدريس الحديثة ينبغي أن تحقق مطالب التربية ) 2002(ويشير سلامة 

الحديثة، وتهتم بعدة أهداف تربوية، منها إثارة تفكير الطالب لتنمية ميوله وقدراته، بحيث نعلم 

ه في الحياة، وبهذا علينا أن نعد الطالب الطالب كيف يفكر؟ وكيف يستفيد من طريقة تفكير

  .المبتكر والمبدع

  

إلى أن تطوير مهارات التفكير العلمي لدى ) 2002(، )1989( ويشير نشوان وسلامة 

الطلبة هو أحد الأهداف التي تجمع عليها معظم الاتجاهات الحديثة في تعليم العلوم، وفسر ذلك 

كتساب المعلومات، إذ أنها لا تساوي الكثير بجانب أن الطالب أكثر ما يحتاجه لا يتمثل في ا

  .المهارات العلمية في التفكير المنظم والمبدع

  

لهذا عملت كثير من الدول المتطورة على جعل التفكير أحد أهداف تدريس العلوم 

المشار له في نشوان ) Thomas Gasdsen(بأنواعه المختلفة، فقد قام توماس جاسدسن 

ما يزيد عن مئة مشروع في تدريس العلوم، فوجد أن أهداف هذه المشاريع بعمل مسح ل) 1989(

تتلخص في خمسة مجالات في تدريس العلوم، منها أهداف تتعلق بالقدرات العقلية كالقدرة على 

العلوم مجالا خصبا لتحقيق هذه ) 1996(ويعتبر الخليلي وآخرون . الإبداع والتفكير المستقل

ن إثارة للتفكير وتحدي العقل فيما تتصدى إليه من ظواهر وأحداث الأهداف، لما تتميز به م

  .طبيعية وحيوية

  

وقد شهد الأردن خلال السنوات الأخيرة تطورات في مجال التطوير التربوي، وتعد 

تنمية مهارات التفكير وإكسابها للمتعلمين إحدى أهداف برامج التطوير الحديثة في التربية، وقد 

 التربوي بضرورة الأخذ بهذا الاتجاه، وضمنه في أكثر من توصية من نادى مؤتمر التطوير

وبالعودة إلى الخطوط العريضة لمناهج العلوم في ). 1988وزارة التربية والتعليم، (توصياته 

مرحلة التعليم الأساسي في الأردن يظهر أن أحد أهداف تدريس العلوم تتمثل في إكساب الطلبة 

وزارة التربية ( ة، وذلك من خلال العمليات العلمية المختلفة مهارات عقلية بصورة وظيفي

  ).1991والتعليم، 

  

كما وتوجد محاولات مؤسسية في الأردن تبنت نماذج تطبيقية في تعليم التفكير في 

مراحل التعليم العام في بعض المدارس الخاصة، بالإضافة إلى وجود بعض المؤسسات 



www.manaraa.com

 6

كما وبرزت كثير من المحاولات الفردية التي عملت على تعليم والمراكز الخاصة لتعليم التفكير، 

التفكير في مراحل مختلفة من التعليم وفي مجالات الحياة المختلفة كما في دراسة الشوارب 

  ).2004(، ودراسة الصفدي )2000(، ودراسة مطر )2003(

  

ريب الطلبة  أن المنهاج الذي يهدف إلى تد)2003قطامي، (ويرى كوستا المشار إليه في 

على مهارة التفكير يستبعد الموضوعات التقليدية ويستبدلها بمواضيع أكثر فاعلية، فيراعي 

المنهاج عند اختياره الموضوعات الدراسية، بحيث ينتقي المواضيع التي تعالج قضايا، ومشكلات 

حياء فمثلا يمكن أن يطور منهاج علم الأ. حقيقية ملموسة ومتدرجة في الصعوبة حسب الصفوف

حول هدف يسعى فيه الطلاب كي يصبحوا أكثر إسهاما في رعاية الأحياء والموجودات في 

بيئتهم، بحيث يصاغ بصورة يمكن قياسها والحكم على مدى تحققها، أو يدربوا على مهارات 

ومعارف وظيفية تتعلق بالعناية بأجسامهم بعد التعرف عليها وليس مجرد معلومات لقضية 

   .دربوا على تحضير مواد يحاكون بها أعضاء جسم الإنسانمحفوظة، كما وي

  

هذا يتفق خبراء علم النفس على أن التفكير لايحدث في الفراغ بمعزل عن محتوى معين 

أو مضمون، كما أن تعليم التفكير وتعلمه لا يحدثان في فراغ، بل إن عملية التعليم والتعلم على 

جملها الإطار العام أو المناخ الذي تقع فيه   إطلاقها محكومة بعوامل عديدة تشكل في م

  .)2002جروان، (

  

ويرى الباحث أن التفكير خاصية من خصائص الإنسان، يبدأ نشوؤها منذ اكتمال خلق 

دماغه وحواسه، يجب على الوالدين الاهتمام بها ورعايتها منذ نشأتها، وبعد الولادة وفي الطفولة 

يشارك البيت المدرسة في هذه العملية الهامة، لينشئا معا حتى ينتقل الطفل إلى المدرسة حيث 

  .إنسانا مفكرا ينفع نفسه كما ينفع أمته ومجتمعه

  

لهذا كان على التربويين وضع الخطط والأهداف الخاصة لتنمية وتطوير وتعليم التفكير 

 مع هذه من خلال استراتيجيات تبدأ من ولادة الطفل لتوجيه وإرشاد الأسرة في كيفية التعامل

الخاصية التي تظهر في كثير من السلوكيات عند الطفل لمحاولة متابعة نموها وتطورها، خوفا 

من اضمحلالها، وتمتد هذه الاستراتيجيات إلى المدرسة التي تكمل عملها بالإشراف والتطوير 
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سية والتوجيه للنمو الطبيعي لهذه الخاصية من خلال دمجها بالحصص الدراسية والأنشطة المدر

  .الموجهة للتفكير

  

في هذه الدراسة استراتيجية لدمج تعليم مهارات التفكير في التعليم وقد تبنى الباحث 

بالمنوذج (المنتظم للمواد المنهجية، وذلك بناءاًً على نموذج خاص لطريقة الدمج المسمى 

، حيث يتم تعليم  )SWOM( ،School Wide Optimum Model، )المدرسي الشامل

 التفكير عن طريق دمجها بمحتوى المنهاج المدرسي، ولجميع المراحل التعليمية حيث مهارات

يتم تصميم أنشطة تعليمية منهجية تؤدي بالمحصلة النهائية إلى تنمية التفكير وتعليمه، واستيعاب 

محتوى المادة الدراسية بطريقة عميقة وواعية، حيث سيتم استقصاء أثر هذا النموذج على 

  .بة ومستويات تفكيرهمتحصيل الطل

  

  :مشكلة الدراسة

  

يعد التفكير من متطلبات عصر تتجدد فيه المعلومات في شتى فروع المعرفة وتتضاعف 

آلاف المرات، مما يؤدي إلى الحاجة لتأسيس عقول تتقبل التغيير، وتتكيف معه، عقول تتجول 

ة، لاستخدامها استخداماً ذو في هذه المعرفة فتثير تساؤلات حولها، وتتفحصها في مستويات عميق

معنى، وتوظفها في الحياة اليومية، لحل ما يواجهنا من مشكلات وأحداث حياتيه وتفسير 

  ).2003، ي؛ المصر2004عبد الكريم، (ظواهرها الطبيعية 

  

لذلك فطلابنا في مدارسنا كجيل للمستقبل، في أمس الحاجة لتعلم التفكير بمهاراته المختلفة، 

قدم، حيث يأتي هذا البحث ليحاول المساهمة في الكشف عن استراتيحية لتعليم لمواجهة ما ت

 الذي يعنى بيعليم  SWOMالتفكير من خلال محتوى المنهاج المدرسي، من خلال نموذج 

  .مهارات التفكير بدمجها في محتوى المنهاج

  

  :ويمكن تحديد مشكلة الدراسة في السؤالين التاليين

  

 على مستويات SWOMهارات التفكير في منهاج العلوم وفقاً لنموذج  ما أثر دمج تعليم م-

  تفكير طلبة الصف الخامس؟
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 على تحصيل SWOM ما أثر دمج تعليم مهارات التفكير في منهاج العلوم وفقاً لنموذج -

  طلبة الصف الخامس في العلوم؟

  

  فرضيات الدراسة

  :وقد انبثق من أسئلة الدراسة الفرضيات التالية

  

 ياتفي مستو) α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا -1

  . لطريقة التدريستفكير طلبة الصف الخامس تعزى

  

في تحصيل طلبة ) α≥ 0.05 (لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -2

  .لطريقة التدريستعزى في العلوم الصف الخامس 

  

  أهميـــة الدراسة

  

  :هر أهمية الدراسة من خلالتظ

  

 محاولتها الكشف عن أهمية تعليم التفكير من خلال دمج مهارات التفكير في محتوى -

المنهاج المدرسي، حيث أن مهارات التفكير من المهارات اللازمة للتسلح بها في عصر يتسم 

  .بالتطور العلمي والتكنولوجي والتقني

  

التعليم (حديثة لتطوير وتنمية تعليم التفكير بطريقة الدمج  إلقائها الضوء على أحد البرامج ال-

  .  وهو حديث زمنيا و تجريبياSWOMوالمعروفة باسم ) المباشر للتفكير من خلال المحتوى

  

 وتظهر كذلك أهمية الدراسة من خلال انسجامها مع أهداف مشروع التطوير التربوي في -

ير ومهارات حل المشكلات بصفة عامة من أبرز هذه الأردن والتي يعد فيها تنمية مهارات التفك

  .الأهداف
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 اهتمامها بتطوير المنهج ذاته ليكون منهجا في تعليم التفكير الصحيح بشكل عام، ولتكون -

  . نتاجاته أفرادا مفكرين بعقولهم، لا مستهلكين لثقافة غيرهم وعلومهم

 

 بالنسبة له مما يؤدي إلى زيادة  إشراكها الطالب في استخدام المعرفة في سياق ذي معنى-

  .في دافعية الطالب للتعلم،وحصوله على مستوى أعلى من الفهم المتعلق بتلك المعرفة

  

  التعريفـــات الإجرائية

  

  : لها التعريفات الإجرائية الآتيةتضمنت الدراسة عدد من المصطلحات كان

  

ر بشكل مباشر من نموذج يقوم على أساس دمج تعليم مهارات التفكي:  SWOMنموذج

النموذج المدرسي (، School Wide Optimum Model تعني SWOMخلال المحتوى، و 

  ).الشامل

  

عمليات وعادات    (و) المهارات وعمليات العقل المعرفية(وهي بعض : مهارات التفكير

، والتي تقاس إجرائيا بأداء الطلبة على مقياس SWOM، المتبناة في نموذج )العقل المنتجة

    .لتفكير الذي تم تطويره لغايات هذه الدراسةا

  

 مدى اكتساب الطلاب لما درسوه أو تعلموه من خبرات معينة في مادة :التحصيل في العلوم

  .العلوم والذي يقاس إجرائيا بأداء الطلبة على اختبار التحصيل

  

توى وهي المهارات التي تم تعليمها للطلبة من خلال دمجها في مح: مستويات التفكير

، والتي تقاس إجرائيا بأداء )المقارنة والمقابلة، تحديد علاقة الجزء بالكل، اتخاذ القرار( المنهاج 

  .الطلبة على مقياس التفكير الذي أعده الباحث
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  حدود الدراسة

   

اقتصرت الدراسة على طلاب الصف الخامس الأساسي في مدرسة الحسن البصري  -

  .ية عمان الرابعة في المملكة الأردنية الهاشميةالأساسية للبنين التابعة لمدير

المقارنة والمقابلة، تحديد علاقة الجزء بالكل، اتخاذ ( اقتصرت الدراسة على مهارات  -

 .SWOMمن مجموع مهارات التفكير الخاصة بنموذج ) القرار

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



www.manaraa.com

 11

  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة

  

 التفكير في السابق هي الترابطية وأن الحياة العقلية تفسر نة السائدة عكانت الفلسف

 بأن التفكير يشمل التحرك من فكرة إلى وبمكونين الأفكار والترابطات بينها، وقد ادعى أرسط

  :أخرى بواسطة سلسلة ترابطات، ووضع ثلاثة مبادئ للترابطية وهي

  . ةي نفس الوقت أو المكان ترتبط بالذاكرالأشياء التي تحدث ف:   بالاقترابطمبدأ التراب -1

  .الأشياء التي تتشابه تميل لأن تكون مترابطة بالذاكرة: مبدأ الترابط بالتشابه -2

الأشياء أو الأحداث التي تكون مختلفة أو متناقضة تميل لأن : مبدأ الترابط بالاختلاف -3

 ).2005السرور،( مترابطة في الذاكرة نتكو

  

 من علماء النفس بما يسمى بالاستبطان، ةعشر اهتمت مجموعمع بداية القرن التاسع 

وهو ملاحظة الفرد لعملياته العقلية الخاصة به، لكن تم انتقاد هذه المجموعة كونها تعتمد على 

خبرة متحيزة بدلا من المعلومات أو البيانات الملحوظة، وعلى الرغم من ذلك إلا أنهم أظهروا 

الذي اقترح ) Autocells(بعد ذلك ظهر العالم أوتوسلز . نسانيأنه بالإمكان دراسة التفكير الإ

أول نظرية غير ترابطية للتفكير حيث ركزت على أن وحدة التفكير هي مجمع بنائي للعلاقات 

وأن عملية التفكير تكمل الفراغ في المجمع البنائي . بين الأفكار، بدلا من سلسلة استجابات معينه

، الذي ركز )1920(ات، وقد ظهر علم نفس الجشتلت في ألمانيا عام بدلاً من تتبع سلسلة ترابط

على دراسة عمليات الإدراك الكلي، معتبرين أن تنظيم الادراك يؤدي إلى التفكير 

  ).2005السرور،(

  

 وفي الخمسينيات كانت السلوكية هي المسيطرة على علم النفس، حيث اعتقد السلوكيون 

ب أن يكون مؤسساً على السلوك الملاحظ، فالتفسيرات أن علم النفس يج) سكنر(ومنهم 

السيكولوجية المقبولة تقتصر على مثيرات المحيط القابلة للملاحظة، وعلى الاستجابات القابلة 

للملاحظة التي تستند عليها المثيرات لدى العضويات، وأن الاحتكام إلى العمليات العقلية السرية 

  ). 2002برويير، (مياً التي لا تلاحظ أمر غير مقبول عل
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هذا المفهوم أدى إلى ظهور النظرية المعرفية التي بينت أن السلوك هو مجرد إظهار 

التفكير أو نتيجته، فالتفكير يحدث داخليا في الدماغ، ويستدل عليه من السلوك، لذا ومع ظهور 

ز على دراسة علم النفس المعرفي بدأت ثورة الاهتمام والبحث في موضوع التفكير، حيث ركّ

الانتباه، والإحساس، والاستقبال، : عمليات المعرفة الأساسية وتشمل هذه العمليات المعرفية

ومعرفة المثيرات المدخلة والادراك، وترميز المعلومات المدخلة، والذاكرة واسترجاع المعلومات 

وهذه المواضيع . لمةأما التفكير فهو معالجة المعلومات المدركة، أي المتذكرة والمتع. المدخلة

مجتمعة تشكل الجوهر، وبما يسمى بعلم النفس المعرفي، الذي بظهوره بدأت ثورة الاهتمام 

حتى أصبح على ماهو عليه . )2005السرور، (بالتفكير وأصبح مدار البحث للعديد من العلماء 

  .الآن في عصرنا الحاضر، من اهتمامات لتعليم الطريقة الصحيحة للتفكير

  

 أن مجتمعاتنا في أمس الحاجة إلى استخدام العقل استخداما صحيحاً فاعلا، ويلاحظ

وخاصة مجتمعاتنا الإسلامية والعربية، التي تُعد سوقا استهلاكية للمنتجات الغربية، ومستخدِما 

جيداً للأفكار والمفاهيم المستوردة أو المصدرة لنا، لذلك كان لزاما علينا استخراج الطاقات 

  . الكامنة لدى الإنسان المسلم، من أجل النهوض بمجتمعاتناالإبداعية

  

أنه في الآونة الأخيرة ازدادت صيحات المربين والباحثين   ) 1998(وكما عبر فخرو 

وأولياء الأمور منذرة بخطر قادم، يتمثل في مخرجات التعليم التي لا تكافىء كما وكيفا، ما 

أن الفرق بين ما نقول أننا ) 2002( جروان ويؤكد على ذلك. يصرف عليها من أموال ضخمة

نريد تحقيقه في تعليمنا وبين النتاجات الفعلية لهذا التعليم، كما تعكسها خبرات أعداد هائلة من 

الطلبة، الذين تتجلى خبراتهم بصورة أساسية في تذكر واستدعاء المعلومات، بينما يفتقرون 

علومات في التوصل إلى اختيارات أو بدائل أو بشكل ملحوظ إلى القدرة على استخدام تلك الم

قرارات مستنيرة، وأن التصلب في الرأي حتى لو كان الرأي خطأ أو واهنا لا يستند إلى حجة 

أو منطق، والإلحاح على إعطاء إجابات سهلة لأسئلة معقدة، والسعي إلى حالة اليقين والإجابة 

هي في واقع الأمر نتاجات نظام تربوي لا القاطعة، والعجز عن التعامل مع مشكلات جديدة، 

  .يوفر خبرات كافية في التفكير

  

لذلك أصبحت الحاجة ملحة إلى إعادة هيكلة النظام التربوي بما يتماشى مع الثورة 

المعلوماتية التي يشهدها العالم حاليا، وحتى نتمكن من إعداد الطلبة لدخول مجتمع المعرفة، فإنه 



www.manaraa.com

 13

هم بالمهارات اللازمة، ويتطلب ذلك أن يتميز هؤلاء الطلبة بسعة لابد من تهيئتهم وتزويد

الإطلاع، بحيث يعملون على اكتساب المعرفة وتنظيمها واستعمالها بطلاقة لفهم العالم وحل 

لذلك أصبحت الحاجة تتطلب العمل . المشكلات التي تواجههم، واتخاذ القرارات المناسبة وتقييمها

يق والتقليدي للمنهاج إلى المفهوم الحديث للمنهاج المبني على على التحول من المفهوم الض

التفكير، والذي يركز على المتعلم بهدف إكسابه المعرفة، بل ويتعدى ذلك بزيادة قدرة الطلبة 

على اكتشاف الأدوات التي يحتاج إليها المتعلم، ومن ثم استعمالها من قبلهم في حياتهم اليومية، 

  ).2006العمري، (ومحيطهم إيجابا مما ينعكس على الطلبة 

  

على أن تعليم التفكير أمر مؤكد قائم فعلا على الرغم من ) 2006 (فويؤكد أبو خل

. التشكيك المثار حول ذلك، والذي مرده إلى أن التفكير عملية طبيعية تلقائية يقوم بها أي إنسان

لى تعلمها وتطويرها، كما أن ولكن الإنسان يقوم بعمليات تلقائية كثيرة، ومع ذلك فهو بحاجة إ

فطرة الإنسان لم تعد بمنأى عن التغيير والتحريف حتى في أمور الغرائز، ناهيك عن التعصب 

والانحياز الأعمى والغشاوات الكثيرة القابعة على منافذ التفكير، وعليه فإن الحاجة إلى تعليم 

تاج في اكتسابها إلى التعلم، وبمعنى التفكير وتعلمه تتأكد باعتبار التفكير مهارة، وأية مهارة تح

  .أدق إلى تعلم وممارسة

  

أن اتفاقا يكاد يكون عاما بين الباحثين الذين تعرضوا في كتاباتهم ) 2002(يقول جروان 

. لموضوع التفكير، على أن تعليم مهارات التفكير وتهيئة الفرص المثيرة أمران في غاية الأهمية

أن تحسين نوعية التفكير لدى الطلاب من أولويات ) 2005(كما ويعتبر شوارتز وباركس 

الجهود التي تبذل حاليا لإصلاح التعليم كما أن جعل التفكير السليم هدفا تعليميا، يؤكد أن نمو 

التفكير هو هدف يمكن لجميع الطلاب بلوغه، كما يعكس هذا الهدف كذلك الثقة بأنه بإمكان 

لتفكير بطريقة أفضل، مهما كان مستواهم الدراسي المعلمين جميعهم، مساعدة الطلاب على ا

  . ومهما تنوعت خلفياتهم الاجتماعية والاقتصادية والثقافية

  

  :ويبرز كثير من التربويين مبرراتٍ لتعليم التفكير يمكن صياغتها على النحو التالي

  

علم ومادة  إن التفكير هو أداة المعرفة، وبالمعرفة فقط يستطيع الإنسان تسخير الكون من 

 كما أن فهم عالم التكنولوجيا من حولنا يتطلب التدريب على .ليعيش حياة لائقة به كإنسان
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كما يتطلب مبدأ التعليم المستمر التدريب على مهارات التفكير لجمع المعرفة والوصول . التفكير

ه المتنوعة والفاعلة إليها، وتحديث التعليم عند الأفراد لا يأتي إلا بالتدريب على التفكير ومهارات

  ).2004غباين، (

 

إلى أن أهداف التربية تغيرت وأصبح الإهتمام بالطفل شاملاً لجميع ) 2005(يشير الخليلي 

النواحي بدلاً من الاهتمام بجانب واحد هو الجانب المعرفي، وظهرت نزعة إلى تحسين عمليات 

يعة التي تعيشها المجتمعات، وأصبح التعليم والتعلم لتمكين النشئ من مواجهة التغيرات السر

  . تعليم التفكير في الإجمال في مقدمة الأهداف التربوية التي تسعى إليها النظام التربوية الحديثة

 

 على أن التفكير المستنير ضرورة حيوية للإيمان وإكتشاف نواميس )2002(ويؤكد جروان 

لى وجود الخالق وعظمته وتوحيده، ومن الحياة حيث دعا االله إلى التفكير من أجل الإستدلال ع

كما وأن للتفكير دور في  .أجل إكتشاف سنن الكون ونواميس الطبيعة وفهمها وتطويعها لسعادته

النجاح الدراسي والحياتي للطلبة، حيث أن نجاحاتهم في المهمات الأكاديمية التعليمية والمواقف 

كما وأن التفكير قوة متجددة لبقاء الفرد  .ات تفكيرهمالحياتية أثناء الدراسة وبعد إنهائها، تعد نتاج

والمجتمع معا في عالم اليوم والغد، فقد أصبحنا نعيش في عالم صغير، تتلاشى حدوده يوما بعد 

يوم نتيجة لما يشهده العالم من تغيرات هائلة في  وسائل وأساليب الاتصال، والكم الهائل من 

لاتصال المختلفة، وأمام هذا الواقع تبرز أهمية تعلم مهارات المعلومات التي تتدفق عبر وسائل ا

التفكير وعملياتها، والتي تبقى صالحة من حيث فائدتها في معالجة الوقائع مهما كان نوعها، 

  . بخلاف المعلومات السابقة

   

أهمية تعليم التفكير من خلال توضيح أهمية التفكير ) 2002(برر جروان افة إلى ذلك يبالإض

إن التفكير الحاذق يتطلب تعليما منظما هادفا ومرانا مستمرا حتى يمكن . حاذق لا ينمو تلقائياال

أن يبلغ أقصى مدى له، حيث أنه ليس نتاجا عرضيا للخبرة، ولا نتاجا أوتوماتيكيا لدراسة 

إن . موضوع دراسي معين، بخلاف التفكير اليومي الذي يكتسبه الإنسان بصورة طبيعية

بمحتوى مادة معينة أو موضوع ليست في حد ذاتها بديلا عن التفكير، لكن لا شك أن المعرفة 

  .المعرفة في مجال ما تشكل قاعدة أساسية للتفكير في هذا المجال
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إن التفكير عملية معقدة متعددة الجوانب وتتأثر بعوامل كثيرة تقف في طريقه أبو خلف 

ديده بعض العوامل التي تساعد على تنمية بتح) 2003(ويؤكد على ذلك المصري ). 2006(

التفكير وتؤثر فيه، والتي تم وضعها ومناقشتها من قبل علماء التربية، فالمعلم يتوجب عليه 

ومن العوامل الأخرى تنظيم الفصل والذي يتمثل في . تغيير نوعية تخطيطه وإعداده للحصة

دارة الوقت أو النقاش، أو المصادر إدارة المعلم لمصادر البيئة الصفية المتاحة سواء كانت إ

المادية أو الظروف الاجتماعية التي تسود غرفة الصف، ويعتبر توفير مصادر المعلومات من 

كتب ومراجع وأفلام وشرائح تعليمية أو رحلات ومحاضرات و ندوات من العوامل المساعدة 

 تتناسب مع أعمار وبمعنى أشمل وأعم توافر وسائل وأساليب متنوعة .على تنمية التفكير

  .الطلاب وبيئاتهم

  

المعلم يعد من أهم عوامل نجاح برامج تعليم التفكير، لأن على أن ) 2002(ويؤكد جروان 

النتائج المتحققة من تطبيق أي برنامج لتعليم التفكير تتوقف بدرجة كبيرة على نوعية التعليم 

يتحلى المعلم بمجموعة من الصفات الذي يمارسه المعلم داخل الغرفة الصفية، لذلك يقترح بأن 

  : والخصائص والسلوكات التي تعين في عملية تعليم التفكير وتعلمه ومنها

الاستماع للطلبة، احترام التنوع والانفتاح، تشجيع المناقشة والتعبير، تشجيع التعلم النشط، 

اء تغذية راجعة تقبل أفكار الطلبة، اعطاء وقت كاف للتفكير، تنمية ثقة الطلبة بأنفسهم، إعط

 .إيجابية، تثمين أفكار الطلبة

 

بأن على المعلم تيسير السبل للحصول على البيانات ) 2005الخليلي، (ويرى 

وأن يمتلك المهارة في طرح الأسئلة التي تثير اهتمام الطلاب حول قضية أو . والمعلومات

لى اتخاذ قرارت وأن يقوم بتحفيز الطلبة ع. مشكلة ما بحيث تستدعي التفكير موقف أو

  .مستقلة

  

 فيقترح بأن يقوم المعلم بتشجيع الطلاب على الاختلاف في )2001مصطفى، ( أما    

وهذا في مجموعه لا يعني أن يقر المعلم الأخطاء في تفكير . الراي، وتقبل الرأي والرأي الآخر

  .رهم بالحرجالطلبة، بل عليه أن يجعل المخطئين يرجعون عن خطئهم بأساليب موائمة لا تشع
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بالنظر إلى النقاط السابقة التي تظهر دور المعلم في تعليم التفكير وأهمية الإعداد 

إلى نوعية التدريب ) 2005(الصحيح له من أجل تنفيذ برامج تعليم التفكير، أشارت السرور 

م الذي يجب أن يتلقاه المعلم من أجل ضمان قدرته على الأداء الفعال أثناء خدمته في النظا

مالذي يجب أن (التعليمي، إن معظم برامج التدريب والتأهيل الموجهة للمعلمين، تقع تحت عنوان 

وهذه لا ترقى إلى مستوى الممارسة العملية أو الخبرة الميدانية ) يفعله المعلمون في صفوفهم؟

 فإذا .في الصف أو المدرسة، بالإضافة إلى الإعداد الأكاديمي للمعلمين وهم في طور الإعداد

نظرنا إلى المواد الدراسية التي يتلقاها معلمي المستقبل نرى بأن المقررات التعليمية لإعداد 

المعلمين تخلو من أي مقررات ترفع من كفاءة المعلمين أو تعلمهم كيفية التعامل مع قضايا 

  .التفكير، والبرامج الخاصة في تعليمه

  

لبيئة المدرسية والصفية، حيث في توضيح عامل آخر وهو ا) 2002(ويسهب جروان 

تمثل البيئة المدرسية الإطار العام الذي تنصهر داخله العمليات التربوية المختلفة، وتؤكد 

الدراسات أن درجة الانسجام والتكامل تتأثر في العملية التعليمية مباشرة بالبيئة المدرسية 

ة وأولياء الأمور نحو عمليات والصفية، بصورة تنعكس على الاتجاهات العامة للمعلمين والطلب

  :ومن هذه المكونات للبيئة المدرسية والصفية. تنمية التفكير لدى الطلبة

المناخ المدرسي العام، فلسفة المدرسة وأهدافها، مصادر التعلم، العلاقات المدرسية، 

 .المجالس المدرسية، أساليب التقييم، المناخ الصفي

 

 التي أشـارت إليهـا اللولـو    (Haukoos and Penick ,1983)وفي دراسة هوكس وبنك 

حيث أظهرت النتائج أن المجموعة التي درست بمناخ صفي اكتشافي، اكتسبت مهارات            ) 1997(

عمليات العلم، بالإضافة إلى أنها حققت تحصيلاً معرفياً في مدة خمسة أسـابيع مقابـل عـشرة                 

لعلم أنه لم توجد فروق دالة إحصائيا       أسابيع للطلبة الذين درسوا في مناخ صفي لا اكتشافي، مع ا          

  .في التحصيل العلمي بين المجموعتين

  

أما الأنشطة المدرسية فهي تعد من العوامل البارزة أيضا في تسيير التدريب أثناء تعليم 

التفكير والمؤثرة فيه وتشمل الأنشطة المدرسية مجموعة كبيرة من الأنشطة داخل أو خارج 

أو خارجة عنه أو أنشطة إضافية، صفية ولاصفية وغيرها، وهذه المدرسة، موازية للمنهج 
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الأنشطة المختلفة تعمل على رفع كفاءة عملية التعلم والتعليم، وتؤثر إيجابيا في شخصية الطالب 

  ).2005السرور،( وتظهر اهتماماته واستعداداته 

  

عن غيرها من إلى أن الأنشطة الملائمة لتعليم التفكير تختلف ) 2002(و يشير جروان 

  :الأنشطة المدرسية، حيث أن أنشطة التفكير وتنميته تتميز بأنها

أنشطة مفتوحة النهاية تحث الطلبة على البحث والاستكشاف والمطالعة وحل المشكلات  -1

  .والربط ما بين خبرات التعلم السابقة واللاحقة في الموضوعات المختلفة

 .تستخدم الوظائف العقلية العليا -2

 .حقيقية للطلبة للكشف عن طاقاتهمتوفر فرصا  -3

ومن المفيد أن تراعي الأنشطة الخاصة بتعليم وتنمية التفكير تراعي مستوى قدرات 

الطلبة واستعداداتهم وخبراتهم والفروق الفردية بينهم ووضوح أهداف النشاط، بالإضافة إلى 

  . ملائمة النشاطات بالمنهج الذي يتم تدريسه

  

ة على اعتبار انه أحد العوامل المؤثرة في تنمية تفكير الطفل بالإضافة إلى دور الأسر

بأن على الأسرة أن تفهم طبيعة الطفل ) 2005(قبل وبعد دخوله المدرسة وهذا ما تفسره الخليلي 

وطبيعة مراحله العمرية وما يتطور فيها من مهارات، وقدرات، وحواس، ومراقبة هذا التطور 

داركه، أو المساعدة في تنميته، كذلك يجب أن توفر الأسرة مناخاً للتأكد من أنه قد حصل أم لا لت

أسرياً يساعد على تنمية القدرات العقلية ومهارات التفكير لدى أبنائهم لذلك يجب أن يتوفر في 

  :          هذا المناخ الأسري ما يلي

            

  .م والحوار والمناقشةتشجيع الأبناء على الاستقلالية في التفكير واتباع أسلوب التفاه -1

تكليفهم بمهارات متنوعة وكثيرة تتيح فرصة الكشف عن القدرات والمواهب وتساعد  -2

  . على تنمية التفكير

تنمية حب الاستطلاع عند الأبناء، لما لحب الاستطلاع  من فوائد تعود على القدرة على  -3

  . الابتكار وتكوين الخبرات لدى الطفل

ات الإبتكارية  والإبداعية وإظهار طريقتهم في التفكير أمام تحلي الآباء بالصفات والقدر -4

  . أبنائهم
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تخليص المناخ الأسري من بعض الأساليب غير السوية من قسوة وتهديد وتوبيخ  -5

وسخرية وتدليل وحماية زائدة وغيرها من الأساليب، التي قد تضعف فرصة ظهور 

 . القدرات والمهارات عند الأطفال

   

أن هذا يتطلب من المدرسة توفير توعية شاملة وكافية للأسر ) 2005(وتضيف السرور 

في موضوع الخصائص النمائية، وأنماط التعليم، وأنماط التفكير، وتعليم مهارات التفكير، وذلك 

  .وبمعنى آخر التعاون المنتج بين المدرسة والبيت. يحدث من خلال اللقاءات والندوات والنشرات

  

 يؤدي إلى إعاقة التفكير الناجح، ويؤدي إختفاء هذه العوامل أو إن وجود هذه العوامل  

تناقص عددها أو تأثيرها إلى حدوث تيسير واضح في تنشيطنا لمهارات التفكير، فمن معوقات 

  :التفكير الناجح نذكر ما يلي

  .التعليم الناقص، فانخفاض كفاءة المعلمين ونقص الإمكانية الضرورية لحدوث التعليم -1

 .تباه والتركيز؛ مما يترتب عليه نقص في التقاطنا للمعلومات، وتخزينهاضعف الان -2

 .انخفاض الدافعية -3

 .الانفعال الشديد الذي يعطل بدوره التركيز ويبعد التفكير -4

 .قلة المعلومات وعدم كفايتها -5

إلخ              ...الحرمان الحسي والإدراكي، وسوء التغذية، والأمراض الجسمية -6

 ).2005خرون، عبد المجيد وآ(

  

وعندما نواجه امكانية تطوير وتنمية الطالب تظهر لدينا تساؤلات عدة من أبرزها ماذا 

نعني بالتفكير؟ هنا نجد بأن كثيرا من التعريفات قد اختلفت عن بعضها في مضمون التفكير، 

  :بالرغم أن للتفكير واقعاً واحداً فنرى

  

 أنه الإحساس العام الذي نمارسه يوميا بكل يعرفان التفكير على) 2003( شوارتز وبيركنز-

  .أنواعه

  

  



www.manaraa.com

 19

 التفكير مفهوم إفتراضي يشير إلى عملية داخلية، تعزى إلى نشاط ذهني معرفي تفاعلي إنتقائي -

قصدي موجه نحو حل مسألة ما، أو اتخاذ قرار معين، أوإشباع رغبة في الفهم، أو إيجاد معنى، 

  )1996، معبد الحلي.(أو إجابة عن سؤال ما

  

التفكير بأنه المعالجة العقلية للمدخلات الحسية وذلك لتشكيل الأفكار، ) 1985( ويعرف كوستا-

  .وبالتالي قيام الفرد من خلال هذه المعالجة بإدراك الأمور والحكم عليها

  

 أنه تلك العميلة المرتبطة بالذكاء، )3، ص2003المصري، ( و يعرفه ديبونو المشار إليه في -

  . ة القادرة على التعامل مع الخبرات الحسية بشكل متبصروالمهار

  

 التفكير في أبسط تعريف له كما يقول جروان هو عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي -

يقوم بها الدماغ عندما يتعرض لمثير يتم استقباله عن طريق واحد أو أكثر من الحواس الخمسة  

والتفكير بمعناه الواسع عملية بحث عن معنى في ) تذوق اللمس، البصر، السمع، الشم، ال( 

  ).2002جروان، (المواقف أو الخبرة 

  

، إن التفكير هو انتقال الإحساس بالواقع، بواسطة الحواس إلى  فيقول)1973(النبهاني أما -

 . الدماغ، وبوجود المعلومات سابقة يتم تفسير الواقع فيصدر الدماغ حكمه عليه

  

بأن التفكير يجب أن تتوفر فيه عناصر إذا اختل إحداها انعدم ) 1973 (يرى النبهاني

التفكير وهي؛ توفر المعلومات السابقة عن الواقع محل التفكير، بالإضافة إلى لزوم وجود 

الحواس التي تعمل على نقل الإحساس بالواقع المراد التفكير فيه إلى الدماغ، والدماغ الصالح 

  .سابقة والواقع محل التفكير، للحكم على الواقعللربط بين المعلومات ال

  

يظهر في تعريفات التفكير السابقة، عدم وجود اتفاق على تعريف واضح وجلي للتفكير، 

عملية : على الرغم من وجود اتفاق في بعض العناصر وفي بعض التعريفات كاعتبار التفكير

وأرى بأن . م أي إنتاج لمعرفةداخلية، عملية معرفية، ذو غاية وهدف نهائي وهو إصدار حك

  .وكوستا الذي أهمل دور المعلومات السابقة. شوارتز قد خلط بين الإحساس والعمل والتفكير
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بأن التفكير يتألف من مهارات متعددة تسهم إجادة ) 2003(ترى كل من طعمة والعظمة 

فيسمي ) (Dickinson, 1997أما كوستا المشار إليه في . كل منها في فاعلية عملية التفكير

مهارات التفكير عادات العقل والتي تعتبر من خصائص المفكرين الجيدين وتتضمن؛ المثابرة، 

  . المرونة، المبادرة والاستماع، والمهارة في أن تعرف كيف تطرح الأسئلة الجيدة

  

أنها كفاءة شخصية تؤدي إلى المشاركة بنوع من ) 2003(ويعتقد شوارتز وبيركنز 

كير، ويقصد هنا بمهارات التفكير المهارات الجزئية لنوع أو تصنيف معين من التفكير أنواع التف

كالتفكير النقدي أو الابداعي أو اتخاذ القرار أو حل المسائل، ويقول أن هذا النوع من التفكير 

  .يعتمد على مجموعة متنوعة من المهارات الفرعية

  

لتفكير على أنه مهارة يمكن أن تتحسن ل) 2002جروان، (وينظر ديبونو المشار إليه في 

بالتدريب والمراس والتعليم، ويرى أن مهارة التفكير لاتختلف عن أي مهارة أخرى يمكن أن 

يتعلمها الطالب في المدرسة، لذلك ينبغي تزويد الطلاب بالفرص الملائمة لممارسة التفكير 

نصب بصورة هادفة ومباشرة على أما تعليم مهارات التفكير في. وحفزهم وإثارتهم على التفكير

  . تعليم الطلبة كيف ولماذا ينفذون مهارات واستراتيجيات عمليات التفكير الواضحة المعالم

  

إن فكرة طرق تعليم التفكير تعد من الأفكار الحديثة على الأقل في مجال الممارسة داخل 

ات تعليمية من أجل حجرة الصف، حيث تتضمن طرائق تعليم التفكير أسسا وخططا واستراتيجي

قطامي، (، وتقول ميكر المشار لها في )2002الحيلة، (إنجاز مهارات وعمليات عقلية وجسمية 

أن إتقان الطالب لهذه المهارات والعمليات يشكل الهدف من التدريب على التفكير، حيث ) 2003

فها، وتقصير افترضت أن المناهج ينبغي أن تقوم وظيفتها على تحقيق هذه المهارات، وتوظي

  . الزمن المستغرق في استخدامها لكي تصبح على صورة مهارة

  

وتختلفت الآراء حول كيف نعلم مهارات التفكير بشكل مستقل أم على شكل متصل 

، )2005(، السرور)2003(بالمحتوى التعليمي، فقد بين كل من شوارتز وبيركنز 

  :فكير في ثلاثة أنواعالاتجاهات في تعليم الت) 2003(، وزيتون)2004(وغباين
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 تعليم التفكير بشكل مباشر من خلال استخدام برامج مستقلة مصممة لتنظيم طرق التفكير -

، مستخدمين لذلك منهجاً أو ...حيث يتم تعليم التفكير كمادة منفصلة كعلم الأحياء أو التاريخ

  .برنامجاً منفصلاً، ومن أنصاره أدوارد ديبونو

  

كير وذلك بتعليم مهارات التفكير ضمنيا أثناء تدريس المواد الدراسية،  التعليم من أجل التف-

وذلك باستخدام أساليب وطرائق واستراتيجيات تدريسية تنمي هذه المهارات، ومن أنصاره 

  .لورين رسنك

  

 تعليم مهارات التفكير من خلال دمجها في التعليم المنظم للمواد المنهجية، حيث يتضمن -

عنصر جديد بما هو موجود وذلك بإعادة بناء الطريقة التي يتم بواسطتها أسلوب الدمج مزج 

  .، ومن أنصاره روبرت شوارتز وروبرت إينستحقيق الهدف التعليمي الموجود أصلا

  

أما فيما يقال حول مبررات استخدام برامج مستقلة لتعليم طرق التفكير فتقول السرور 

حد ذاتها يبقي المناهج النظامية خالية من التغيير الذي إن تعليم التفكير كمادة مستقلة ب) 2005(

قد ينتج عن دمج التفكير فيه مسببا الإرباك، هذا وأن الوقت الذي يعطى للتفكير بشكل مستقل 

يعتبر طويلاً نسبياً حيث لا يتماشى مع زمن الحصة الواحدة المعطى للمادة الواحدة مما قد يسبب 

)  2005(كما أن ديبونو المشار إليه في السرور .  الأكاديميةعدم كفاية الوقت لتدريس المادة

يرى أن تركيز الانتباه والتقييم اللازم وتطوير المهارات القابلة للتحويل والانتقال كل ذلك لن 

يشيرا إلى ) 2003(كما أن شوارتز وبيركنز . يحدث إذا تم تعليم التفكير ضمن المنهاج المدرسي

مستقلة وتخصيص وقت إضافي عن الوقت المخصص للمواد الدراسية، أن تعليم التفكير كمادة 

وبوجود محتوى خاص يكون الطلاب على معرفة مسبقة به يجعل الفرد يتعامل مع التفكير بشكل 

مباشر وبالتالي يكتسب الطلاب مهارات متنوعة تساعده على مواجهة تحديات الحياة بشكل 

  .أفضل

  

 حول تعليم التفكير من أجل التفكير، بحيث يرى بعض المبررات) 2003(ويورد زيتون 

أن التفكير أساسي في كل المواد، لذا يجب أن يتضمن في تعليم أي مادة دراسية، بالإضافة إلى 

أن هنالك إستراتيجيات تدريسية معينة تعد مسئولة عن تنمية التفكير في الصفوف الدراسية، 

 .يه يؤدي إلى تعلم أفضل لهذا المحتوىويؤكد على أن تعلم المحتوى من خلال التفكير ف
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ومن مبررات استخدام الدمج في تعليم مهارات التفكير فـي التـدريس المنـتظم للمـواد                

المنهجية أنها وسيلة لتغيير المناهج، وتساعد الطلبة في حل مشاكل صعوبات الـتعلم المدرسـي،         

م التفكير المبنـي علـى خطـة        كما تؤكد بعض الأبحاث على أنّه كلما زادت نفوذية وتغلغل تعلي          

شاملة ومتناسقة والاستفادة من التقنيات التربوية في المنهاج المدرسي كلما عـزز مـن التفكيـر            

الصحيح ويصبح من المرجح أن يدمج الطلاب عادات التفكير التي نحـاول أن نعلمهـم إياهـا،                 

  ). 2003شوارتز وبيركنز، (وكافة طرق التفكير التي يستخدمونها 

  

إلى أن تعليم مهارة التفكير من خلال دمجهـا بمحتـوى الـدروس             ) 2003( زيتون ويشير

 إن عمليـات التفكيـر   )2004(ويرى غبـاين  . اليومية يعد الأفضل لتوظيف الوقت لتعلمهما معا  

أن هنالـك   ) 2005(وتؤكد الـسرور    . ومهاراته لا تحدث بشكل مستقل ومنفصل عما يحيط بها        

ن أنفسهم مشجعة للاستمرار في دمج تعليم التفكير  ضمن المنـاهج        ردود فعل ايجابية من المعلمي    

كما يرى البعض بأن تعليم مناهج غير مألوفة بوصفها مادة مستقلة سيجعل الطلاب يتخبطـون،               

وذلك لخروجهم من الجو الذي ألفوه واعتادوا عليه،  كما أن لكل مادة دراسية أساليب فهم خاصة                

  . والأفضل على نقلها للطلاببها  فالمتخصص فيها هو الأقدر

  

حيث أننا في هذه الدراسة قمنا بتبني طريقة دمج تعليم مهارات التفكير في التعليم 

بالنموذج (المنتظم للمواد المنهجية، وذلك اعتماداً على نموذج خاص لطريقة الدمج المسمى 

  )SWOM(، School Wide Optimum Model، )المدرسي الشامل

  

ه بتعليم مهارات التفكير عن طريق دمجها بالمنهاج المدرسي، وذلك من ينادي هذا الاتجا

خلال محتوى المواد الدراسية، ولجميع المراحل التعليمية بحيث يتم تصميم أنشطة تعليمية 

منهجية تؤدي بالمحصلة النهائية إلى تنمية التفكير وتعليمه، واستيعاب محتوى المادة الدراسية 

ينعكس ذلك إيجابيا على تحسين تحصيل الطلبة الأكاديمي            بطريقة عميقة وواعية، و

  ).2003المصري،(

   

إن تفعيل استراتيجية دمج تعليم مهارات التفكير في المنهاج، يتطلب استخدام المواد 

التقليدية مثل الكتاب المدرسي، ويتم التعلم حول المضمون التقليدي، لكنه يتم إعادة بناء طريقة 
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ذه المواد، ويتم تعليم هذا المضمون ليتمكن الطلاب من تطوير مهارات تفكير معينة استعمال ه

أي ذات أهمية (تم الاتفاق على أنها ذات أهمية داخل إطار هذه المادة التعليمية وخارجها 

  ).2003شوارتز وبيركنز، ) (أكاديمية وغير أكاديمية

  

 في عرض المحتوى ومعالجته أن المناهج التي تعتمد التفكير) 2006(ويرى العمري 

تؤهل الطلبة ليصبحوا قادرين على رؤية أنفسهم والعالم المحيط بهم من منظورات مختلفة، 

والهدف الرئيس من إعادة هيكلية المناهج هو تطوير إمكانات وقدرات الطلبة جميعها بحيث 

يدة في التفكير، يصبحوا منتجين للمعرفة، المناهج المبنية على التفكير تعتمد على طرائق جد

المفاهيم، المبادىء، : وتعالج كلا من المحتوى والعمليات بشكل مختلف، حيث يتضمن المحتوى

استراتيجيات التعلم، : الخ، وتتضمن العمليات...والتعميمات، والمشكلات، والحقائق، والتعريفات

كما . الخ... جتماعيةومهارات التفكير الناقد، والإبداعي، والتفكير حول التفكير، والمهارات الا

أنها تعمل مزج المحتوى والعمليات مزجا يشكل منهما وحدة واحدة، بما يسمح للطلبة بأن 

يطوروا تفكيرهم من خلال تقبل التعليم الذي يخدمهم في المدرسة وحياتهم العملية، إذ يتعلم 

مليات التفكير الطلبة المحتوى من خلال العمليات التي تصادفهم في حياتهم العملية، فبعض ع

تطبق عبر المحتوى والحياة العملية، مثل اتخاذ القرارات، وحل المشكلات، والمقارنة، وبهذا فإن 

  .الطلبة يكتسبون المعرفة من خلال تنفيذ مهمات تتطلب مستويات عالية من التفكير

  

وقد ظهرت برامج متخصصة لتحسين نوعية التفكير عند الطلاب بشكلين تعليم التفكير 

كل مستقل، وتعليم التفكير من خلال المنهاج، وقد أدت الجهود التي بذلت في هذا المجال إلى بش

بروز ثلاث خلاصات اعتبرت مباديء يمكن اعتمادها لتحسين نوعية التفكير عند الطلاب، هذه 

  :المباديء هي 

  .كلما كان تعليم التفكير أكثر وضوحا، كلما كان تأثيره أكبر على الطلاب -1

م على مناخ التعليم داخل الصف جو من إعمال العقل، كلما بات بمقدور الطلاب كلما خي -2

 .التوصل إلى طريقة التفكير الأفضل

كلما تم الدمج مابين عملية تعليم التفكير، وبين محتوى الدرس، كلما زاد تفكير الطلاب  -3

 ).2005شوارتز وباركس، (بالمادة المدروسة 
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الأساس لدمج التفكير خلال عملية تعليم المحتوى، وهو وهذه المباديء الثلاث توفر لنا 

الاتجاه الذي تم تبنيه في هذه الدراسة، وتعد هذه العملية المعروفة بالدمج طريقة لاستخدام 

دروس المنهاج لتعليم التفكير وتنميته، فالمنهاج لا يعتبر مجموعة أجزاء منفصلة من المعلومات، 

تعلم لإصدار أحكامه، واتخاذ الموقف الموائم منها أثناء حياته بل هو مادة يستعملها الإنسان الم

  . وفي سلوكه

  

لذا فإنه من الضروري تعليم الطلاب كيفية استعمال المعلومات والمباديء التي يتعلمونها 

فالدمج الذي نعتبره طريقة لتعليم . في المدرسة لاتخاذ القرارات وحل المشاكل بطريقة فعالة

 تعليم الطالب الجمع مابين المعلومات النظرية التي يتلقاها، وبين مختلف التفكير يرتكز على

أشكال مهارات التفكير التي يجب أن نستعملها في حياتنا الأكاديمية وحياتنا اليومية لنعيشها 

  ). 2005شوارتز وباركس، (بإنتاجية 

  

طالب نجد إذا ما عملنا على تصنيف المعرفة التي تقدم لل) 2004(ويرى عبد الكريم 

هنالك معارف ينبغي أن يعرفها الطالب ويحفظها، وأخرى عليه أن يتعرف عليها فقط، وكلاهما 

، وهنالك معارف تتعلق بالفعل والأداء ينبغي على الطالب أن يتقنها )المعرفة التقريرية(يسمى 

ة وهناك ، وكلا النوعين من المعرفة يتعلمه الطالب بطريقة مختلف)المعرفة الإجرائية(وتسمى 

 خاصة باكتساب المعرفة التقريرية وأخرى خاصة باكتساب SWOMاستراتيجيات في نموذج 

 قائمة على المزج والدمج الطبيعي بين استراتيجيات SWOMالمعرفة الإجرائية، ففلسفة دروس 

يات ، واعتبار هذه الاستراتيج)المعرفة التقريرية(والمحتوى التعليمي ) المعرفة الإجرائية(المهارة 

هي القالب الذي يصب فيه المحتوى، حيث تكتسب المعارف والمعلومات في نفس الوقت الذي 

ويعتبر الطالب أساس عملية التعلم والتعليم في هذا النموذج، . يتدرب فيه الطلاب على المهارة

حيث يتم فيه إشراك الطالب لاستخدام المعرفة في سياق ذي معنى، مما يؤدي إلى الحصول على 

وى أعلى من الفهم المتعلق بتلك المعرفة، وتطوير في مهارات التفكير لديه، ورفع المستوى مست

  .التحصيلى، كما أنه يساعد في تعليم الطالب كيفية اكتساب المعارف

  

بأن كافة أنواع التفكير يمكن أن تكون أساسا لبناء مواد ) 2003(ويرى شوارتز وبيركنز 

هدف الدمج، وفي مثل هذه الحالات من إعادة الصياغة بهدف المنهج في حالة إعادة الصياغة ب

  -:الدمج كما في هذا النموذج، يكون هنالك ثلاث أسئلة يطرحها المعلم على نفسه وهي
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ما تفاصيل نوع التفكير الذي أريد أن أساعد طلابي على تعلمه ؟ وهو لا يعني معرفة  -1

  .اسم مهارة التفكير، وإنما يتطلب فهم بنيتها الأعمق

ما المواضيع في المحتوي التي درستها مسبقاً والتي يمكن أن تستخدم لتعليم هذا النوع  -2

 من التفكير ؟ 

 كيف سأنظم الدروس التي أدرس فيها هذا النوع من التفكير ؟  -3

  

، يدمج ما بين ميزات SWOMإن دمج التفكير في المحتوى التعليمي في هذا النموذج 

  :تمدهما المعلمون لتعليم التفكيرطريقتين تعليميتين متقابلتين اع

  .التعليم المباشر للتفكير في سياقات من خارج المنهاج وقد تم توضيحها مسبقاً -1

 استخدام الأساليب التي تعزز التفكير في دروس المحتوى، ويتضمن تعليم التفكير هنا  -2

اليب الـتعلم  توظيف أساليب عديدة تستعمل لتعزيز فهم الطلاب العميق للمحتوى وتشمل هذه الأس           

، والمهـارات   )الحـوار الـسقراطي   (التعاوني، والأسئلة العالية المستوى، والحوارات الفلـسفية        

اليدوية، والتعلم عبر طرح الأسئلة، وعلى الرغم من أن الطلاب قد يـستجيبون للمحتـوى بعـد         

 ـ             وح، ومـع أن    التفكير مليا، إلا أنه لا يوجد استراتيجية تفكير واضحة المعالم تُعلم التفكير بوض

دروس الدمج تتناول هذه الأساليب إلا أنها تتميز أيضا بتعليم مهارات وعمليات التفكيـر بـشكل                

شـوارتز  (مباشر، وغالبا ما يخلط المعلمون بين استخدام الأساليب التي تعزز التفكير وبين الدمج   

  ).2005وباركس، 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  تمثيل لاتجاهات تعليم التفكير

  )1(شكل

التعليم من أجل 
 التفكير

التعليم المباشر 
 للتفكير

ليم الدمج في تع
 التفكير
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 SWOMبتوضيح المبادئ الأساسية التي يعتمد عليها نموذج ) 2004(ام عبد الكريم وقد ق

  :بالإضافة إلى خصائص ومزايا هذا النموذج وهي على النحو التالي

  .التفكير والتأمل ركن وأساس للتعلم .1

دمج العادات العقلية المنتجة والمهارات والعمليات والاستراتيجيات العقلية المعرفية  .2

 . ومحدد في تدريس المنهج هو الهيكل الأساسي للنموذجبشكل واضح

مراعاة تباين الطلاب من حيث الخصائص الذاتية مثل أنماط التفكير، وأساليب التعلم  .3

المفضلة، وأنواع الذكاء والقدرات المختلفة، وجوانب التميز، والكفاءات، والإمكانات، 

العقلية الحالية، يعد عنصرا أساسيا والميول والاهتمامات، ومنطقة التطور الأقرب للبنية 

 .لتعلم ناجح

التعلم عملية مستمرة مدى الحياة، وتكون فعالة ومؤثرة في البناء المعرفي إذا استخدمت  .4

 .الاستراتيجيات المناسبة لذلك

العواطف والمشاعر والأحاسيس والاتجاهات والسلوك الذاتي المنتج جزء من عملية  .5

 .التعلم

 .داء والعمل هو الجزء الآخر لعملية التعلمالفعل والتطبيق والأ .6

  

  :أما أهم خصائص ومزايا النموذج فهي

رفع مستوى استيعاب الطلاب وفهمهم للمواد التعليمية مما يؤدي إلى تحسين وتسريع في  .1

  .عمليات التعلم

تنمية قدرات الطلاب الذهنية واكتسابهم المهارات والعمليات والعادات العقلية التي تجعل  .2

 . طلابا مفكرين ومنتجينمنهم

 .تطوير مهارات التفكير لدى الطلاب .3

 .رفع المستوى التحصيلي للطلاب على اختلاف مستوياتهم  بمفهوم جديد .4

 .تعليم الطلاب كيفية اكتساب المعارف .5

 .تخريج طلاب يتصفون بالتعلم الذاتي المستمر .6

ة للامتحانات، إلى تغيير نظرة الطلاب تجاه التعليم من مجرد الحفظ والتلقن والدراس .7

  . الاستمتاع بالدراسة، وتقبل التحديات العلمية، والتعلم للحياة
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   SWOMمهارات وعمليات التفكير لنموذج 
  

 من خلال ما يسمى SWOM إلى مهارات التفكير الخاصة بنموذج )2004عبد الكريم،  (يشير

  : بالخريطة العقلية المعرفية والتي تقسم إلى قسمين

 وعمليات العقل المعرفية وهي تصنف في عدة مهارات عامة وتصنف كل منها مهارات: أولا

  -:إلى مهارات أقل عمومية

  . مهارات اكتساب المعرفة وتحقيق التكامل بينها-أ

 . مهارات توضيح الأفكار وتحسين الفهم-ب

  . مهارات تعميق المعرفة وصقلها-ج

  . مهارات استخدام المعرفة استخداما ذا معنى-د

  

عمليات وعادات العقل المنتجة وهي تصنف في عدة عمليات عامة وتصنف كل منها إلى : ا ثاني

  -:عمليات أقل عمومية

  . التفكير الناقد وتقييم الأفكار-أ

 . التفكير الإبداعي وتوليد الأفكار-ب

  . توسيع الإدراك-ج

   تنظيم الذات-د

  

  :في هذه الدراسة وهيوقد تم استخدام ثلاثة أنواع من مهارات وعمليات التفكير   

  . مهارة المقارنة والمقابلة-1

 . مهارة تحديد علاقة الجزء بالكل-2

  . عملية اتخاذ القرار-3

  

  :وفيما يلي تفصيل لكل مهارة

  مهارة المقارنة والمقابلة

أنها أحد مهارات العقل المعرفية بشكل عـام        ) 2005(و يقول كل من شوارتز وباركس       

، و بشكل خاص هي أحد المهارات التي تهدف إلى توضيح الأفكـار             كما تسمى في هذا النموذج    

وتحسين الفهم، من أجل تعميق الفهم عند الطالب، وتتضمن المقارنة والمقابلة البحث فـي أوجـه    
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الشبه والاختلاف بين شيئين أو أكثر، كما تتضمن تحليل الخصائص المتطابقة والخصائص غير              

ريق هذا التحليل، هذا وتساعد في الوصـول إلـى فهـم            المتطابقة، والوصول إلى مغزى عن ط     

  .أعمق للأشياء التي نقارن في ما بينها من أجل اتخاذ قرارات مدروسة أو توضيح أي غموض

  

حيث تم استخدام عملية العصف الذهني لتحديد أوجه الشبه والاختلاف الممكنة وحينهـا             

ن ضمنيات هذه النقـاط، ويمكـن       نقوم بجمع أوجه الشبه والاختلاف الهامة ونكشف بوضوح ع        

أن توجهنـا فـي هـذه       ) 4(لخارطة التفكير الخاصة بعملية المقارنة والمقابلة أنظر الملحق رقم        

الذي يعزز العملية التي    ) 4(العملية، وكذلك استخدام المنظم البياني الخاص بها أنظر الملحق رقم         

 بدلا من أن يحتفظ بها الطالب في        تم إبرازها كما يوفر مساحة لتدوين المعلومات بطريقة منظمة        

كيـف  ( ذاكرته وقد يراوده النسيان، حيث يتم ملاحظة أوجه الشبه وتكتب في خانة تحت عنوان               

كيف يختلفان  ( ومن ثم يلاحظ الطالب أوجه الاختلاف وتدون في الخانة تحت عنوان            ) يتشابهان  

مة من أجل الوصول إلـى نتيجـة أو   ، ثم يقوم الطالب بتحديد أنماط أوجه الشبه والاختلاف الها )

  ).2005شوارتز وباركس،(تفسير تنتهي بها عملية المقارنة والمقابلة 

  

  مهارة تحديد العلاقة بين الجزء والكل

من شوارتز وباركس   وهي أيضاً أحدى مهارات العقل المعرفية بشكل عام كما يقول كل            

 إلـى  حسين الفهم من أجل الوصول   ، وإحدى مهارات التي تهدف إلى توضيح الأفكار وت        )2005(

فهم أعمق بشكل خاص، ومفادها بأن كل شيء من حولنا مصنوع من أجـزاء وهـذه الأجـزاء                 

تعتمد في أدائها على الأداء الجيد لأجزائها، ولكن هذه الأشياء والأنظمة ككل ليست مجموعة من               

 الأجزاء بطـريقتين    الأجزاء فحسب بل ثمة ترتيب تم عن طريقه جمع هذه الأجزاء، فلو جمعت            

مختلفتين لكان الناتج شيئين مختلفين، هذا يعود إلى العلاقة الخاصة بين الكـل والأجـزاء التـي           

 ـ               التـي  يتكونه، فهي التي تجعل من النظام أو الشيء ككل ما هو عليه، كما أن هذه العلاقـة ه

قة هي التي تتـيح     وهذه العلا . تسمح للنظام ككل بأن يؤدي الوظيفة التي صنع أو وجد من أجلها           

  .للنظام ككل أن يحافظ على وحدته

  

وكما أنه عندما نبدأ بالتفكير بالعلاقة بين الجزء والكل يجب التعرف على أكبر عدد مـن      

الأجزاء، وتوضيحها بحسب أسمائها أو وصفها وقد تكون هذه الأجزاء مكونة من أجزاء أصـغر        

بط مابين الجزء والكل يتم التعرف علـى مـا   أيضا يتم توضيحها، وللتعرف على العلاقة التي تر    
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الذي قد يحدث للكل لو لم يكن الجزء موجوداً، بهذا يكشفُ عن العلاقات الجزئية التي توضح في                

النهاية العلاقة الكلية، ويمكننا الاستعانة بخارطة التفكير الخاصة بهذه المهـارة لأنظـر الملحـق     

الإضافة إلى المنظم البيـاني الخـاص بهـا أنظـر      والتي يتوجه تفكيرنا على غرارها، ب     ) 4(رقم

  .)4(الملحق رقم

  

  اتخاذ القرار 

وهي أحد مهمات التفكير المعقدة، والتي تتطلب المزج بين مختلف أنماط مهارات التفكير             

بما في ذلك مهارات توليد الأفكار وتوضيحها وتقييم معقوليتها، كما يتطلب اختيـار المعلومـات               

  .ا بوعيالمتوفرة واستخدامه

  

واتخاذ القرار هي عملية يتم استخدامها كلما أردنا القيام بعمل ما وكان أمامنا أكثر مـن                

خيار، لذلك كان لزاما التعرف أولا على الحاجة من وراء اتخاذ القرار المناسـب والـصائب أي       

 عدد ممكـن  هذا بالإضافة إلى الأخذ بعين الاعتبار أكبر. الأسباب التي تدعونا إلى اتخاذ قرار ما  

من الخيارات ويساعد العصف الذهني في عملية تحديد الخيارات، ثم دراسة النتائج التي ستظهر              

وهل هذه النتائج تقـف     . إذا تم تبني هذه الخيارات بالإضافة إلى مدى أرجحية حدوث هذه النتائج           

نـة لتحديـد أي   مع الخيار الذي اتخذناه أم ضده، وما مدى أهمية هذه النتائج ثم اسـتخدام المقار             

ويمكن لكل مـن خارطـة التفكيـر        . الخيارات يمكن أن يكون الخيار الصحيح في ضوء النتائج        

المساعدة في توجيه تفكيـر الطلبـة    ) 4ملحق رقم(و) 4ملحق رقم(والمنظم البياني  ) 4ملحق رقم (

ملحـق  (حيث يتم في هذه الدراسة استخدام منظمين بيانيين، حيث يتم استخدام المـنظم البيـاني               

عندما لا يتوفر لدينا في البداية مقدارا معينا من المعلومات وعندما تكون هذه القـرارات               ) 4رقم

معقدة شيئا ما، حينها يتم استخدام مصفوفة اتخاذ القرار حيث يتم استخدام خارطة التفكير نفسها،               

 ).2005شوارتز وباركس ،(البياني لكن الاختلاف يكون في المنظم 

  

لدمج لتضفي على تعليم المحتوى تأثيراً واضحاً، ولكي يستطيع الطلاب صممت دروس ا  

وتفصل دروس الدمج مجموعة منوعة من ممارسات التعليم الفعالة التي . تطوير طريقة تفكيرهم

   -:تميز طريقة التفكير المبسطة، بشكل مؤكد في هذه الدروس 
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ق عرض أهمية القيام بمثل هذا يقدم المعلم مهارة أو عملية التفكير إلى الطلاب عن طري -1

  .النوع من التفكير بشكل جيد

يستخدم المعلم التحفيز الواضح لتوجيه الطلاب خلال التدريب على مهارة التفكير بينما  -2

 .يتعلمون المفاهيم والحقائق والمهارات في مجال المحتوى

هم، حتى يطرح المعلم أسئلة تأملية تساعد الطلاب على أن يعيدوا التفكير في تفكير -3

 .يدركوا الطريقة التي يفكرون بها

يعزز المعلم استراتيجيات التفكير عن طريق توفير فرص إضافية للطلاب للمشاركة في  -4

  )24، ص2005شوارتز وباركس، ( .هذا النوع من التفكير بشكل منفرد

  

ل إن تنمية التفكير ليست من العمليات القائمة على مبدأ الممارسة التي توصل إلى الكما

  :فحسب، لكن هنالك مجموعة من الأمور يجب أن تتحسن من أجل تنمية وتعليم التفكير منها

  . الذاتيالوعي، وهو ادراك المرء لتفكيره •

 .الجهد، بذل الجهد في التفكير •

 .الموقف، التوجه نحو ضرورة التفكير •

 .التنظيم، تنظيم عمليات التفكير •

 .المهارات الفرعية، تطوير المهارات الفرعية •

 )2003شوارتز وبيركنز، . (السلاسة، سلاسة عملية التفكير •
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  الدراسات الســابقة

  

من خلال استعراض الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة الحالية، والتي 

بحثت في التفكير وتعليمه من خلال برامج خاصة تدمج مهارات التفكير المختلفة بمحتوى 

تنمية التفكير، والتحصيل، فقد ارتأيت إلى عرض هذه الدراسات في محور المنهاج، وأثره في 

  .تعليم التفكير من خلال برامج تدمج مهارات التفكير بمحتوى الـمنهاج

 

في دراستها إلى تحديـد فعاليـة برنـامج         ) 2005(وفي هذا السياق أشارت أبو عصبة       

 المـستويات  -لى التفكيـر الهندسـي  مقترح لتدريس الهندسة في زيادة التحصيل وتنمية القدرة ع     

 لدى عينة من طالبات الصف الخـامس الأساسـي، تكونـت مـن         –"لفان هايل   " الثلاثة الأولى   

طالبة، مقسمة في أربع شعب في مدرستين حيث تم اختيار شعبيتين مـن كـل مدرسـة،     ) 126(

 برنامجـاً   اعتبرت إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة، ولتحقيق هدف الدراسة أعـدت الباحثـة           

مقترحاً في وحدتي الهندسة والقياس، واختباراً تحصيلياً في وحدة الهندسة وأخـرى فـي وحـدة            

القياس، واختباراً لقياس مستويات الطالبات في التفكيـر الهندسـي بمـستوياته الثلاثـة الأولـى         

تبـار  اختبار التحـصيل واخ   (وقد طبقت أدوات الدراسة     ) التصوري، التحليلي، شبه الاستدلالي   (

وفي ضـوء   ). التحصيل المؤجل (على العينة بنوعيها، قبل وبعد مرور أسبوعين لقياس         ) التفكير

نتائج الدراسة، ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات طالبات المجمـوعتين             

التجريبية والضابطة، في الاختبارات التحصيلية الفوريـة والمؤجلـة فـي الهندسـة والقيـاس               

كما وجدت فـروق ذات دلالـة علـى اختبـار           . لصالح المجموعة التجريبية  ) ي الكلي التحصيل(

وقد ذكرت الباحثة على أن النتائج دلـت        . مستويات التفكير الهندسي لصالح المجموعة التجريبية     

على أن البرنامج المقترح قد ساعد طالبات المجموعة التجريبية على الاحتفاظ بالتعلم أكثر مـن               

  .عة الضابطةطالبات المجمو

  

دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي للمهارات         ) 2004(وأجرى عبد بقيعي    

فوق المعرفية في التحصيل والدافعية للتعلم، حيث أعد الباحث برنامجاً تدريبياً لتعلـيم مهـارات               

 أسابيع على   في اللغة العربية، وطبق لمدة ستة     ) التخطيط، المراقبة، التقويم  (التفكير فوق المعرفي    

) 36(طالبا، وتكونت المجموعة الضابطة من      ) 36(المجموعة التجريبية ، والتي بلغ عدد طلابها        
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وتحليل التباين المصاحب أظهـرت النتـائج وجـود أثـر           ) ت(ومن خلال اختبار    . طالبا أيضاً 

  .للبرنامج التدريبي على التحصيل والدافعية للتعلم لصالح المجموعة التجريبية

  

لاستقصاء أثر برنامج قائم على اسـتخدام اسـتراتيجية         ) 2004( دراسة حمادنة    وجاءت

تعلم المهمات القائمة على حل المشكلات على تحصيل طلبة المرحلة الأساسية العليا فـي مـادة                

التربية الإسلامية واتجاهاتهم نحوها، حيث قام الباحث بإعداد برنامج تدريبي يتضمن دليلاً للمعلم             

رح وتوضيح آلية تطبيق عشر استراتيجيات لتعلم المهمات القائمـة علـى حـل              يحتوي على ش  

التفكير المزدوج، المناقشة، العصف الذهني، إكمال الجمل، صحيفة الـدخول،          ( المشكلات وهي   

، ودليلاً  )صحيفة الخروج، التأمل دقيقة، التصويت الموجز، السؤال المدور، التفكير بصوت عال            

 علـى   يوطبق البرنامج التـدريب   . طة ليساعده في تعلم المادة التدريسية     للطالب يحتوي على أنش   

طالبـةً،  ) 45(طالباً وشعبتين للإناث    ) 45(المجموعة التجريبية التي تكونت من شعبتين للذكور        

) 44(طالبـاً وشـعبتين للإنـاث       ) 45(أما المجموعة الضابطة التي تكونت من شعبتين للذكور         

وقد قام الباحث ببناء اختبار تحصيلي لقيـاس مـستوى أداء           . عتياديةطالبةً، درست بالطريقة الا   

، وقد كشف تحليل النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحـصيل             )القبلي والبعدي (الطلبة  

  .طلبة الصف العاشر الأساسي في مادة التربية الإسلامية لصالح المجموعة التجريبية

  

في دراسته إلى معرفة أثر نمطي التفكير ) 2003(وفي هذا السياق بحث أبو زريق   

الاستنتاجي والتفكير الاستقرائي، والطريقة الاعتيادية في تحصيل طلبة الصف الخامس الأساسي 

 طالبا وطالبة، 198للمفاهيم النحوية، حيث طبق الطرق الثلاثة على ثلاث مجموعات بلغ عددها 

ا ذكور والأخرى إناث، بحيث درست كل هذا وقد كانت كل مجموعة مكونة من شعبتين إحداه

مجموعة بإحدى الطرق الثلاثة، وقد أعد الباحث اختبارا للتحصيل طبقه على المجموعات قبل 

وبعد استخدام الطرق الثلاثة، وبعد تحليل النتائج باستخدام تحليل التباين الثنائي لمعرفة أثر 

 فروق دالة إحصائيا تعزى لطرق المتغيرات المستقلة في التحصيل، أظهر التحليل وجود

التدريس، بحيث ظهر تفوق المجموعتين اللتين طبق عليهما طريقة التفكير الاستقرائي 

والاستنتاجي على نتائج المجموعة التي درست بالطريقة الاعتيادية، وعزى الباحث ذلك إلى أن 

، هذا وقد أظهر الطلاب هاتين الطريقتين ركزتا على الطالب كمحور للعملية التعليمية التعلمية

  .نشاطاً ومشاركة وفكراً وتفاعلاً، لا متلقياً سلبياً للمعلومات
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التي جاءت بنوع خاص حيث جمعت ما بين اتجاهين من ) 2003(أما دراسة المساعيد 

وقد هدفت إلى الكشف عن أثر برنامج تعليمي على ) المستقل، والمدمج(اتجاهات تعليم التفكير 

تفكير الأساسية، وعلى التحصيل في الجغرافيا لدى طلاب الصف السادس تنمية مهارات ال

المقارنة، والتصنيف، والترتيب، ( الأساسي، وقد تناولت الدراسة مهارات التفكير الأساسية 

حيث قام الباحث بتطبيق برنامج تعليمي لمهارات ) وتمثيل المعلومات، والترميز، والاسترجاع

د المجموعة التجريبية تم بناؤه على أساس برنامج العمليات الذهنية التفكير الأساسية على أفرا

، ومجموعة )تعليم التفكير بشكل مستقل) (جلفورد(التي تعتمد على نموذج البناء العقلي لـ

ضابطة لم يطبق عليها البرنامج وبعد إجراء اختبار التفكير لمهارات التفكير الأساسية وجد بأن 

صائية بين مستوى الأداء الكلي للمجموعة التجريبية ومستوى الأداء هنالك فروق ذات دلالة إح

كما وقام الباحث بإجراء اختبار . الكلي للمجموعة الضابطة، لصالح المجموعة التجريبية

للتحصيل في مادة الجغرافيا للصف السادس الأساسي، بعد تطبيق طريقة لتدريس مادة الجغرافيا 

سية على مجموعة تجريبية، هذا وقد تم تدريس المجموعة باستخدام مهارات التفكير الأسا

الضابطة باستخدام الطريقة التقليدية في التدريس، حيث وجدت فروق بين متوسط أداء المجموعة 

التجريبية ومتوسط أداء المجموعة الضابطة على اختبار التحصيل في مادة الجغرافيا، لصالح 

 نتيجة التحصيل المرتفع لأفراد المجموعة التجريبية المجموعة التجريبية، هذا وقد عزى الباحث

إلى استخدام مهارات التفكير الأساسية في التدريس حيث أن هذه المهارات عملت على تنظيم 

المادة الدراسية وترتيبها وإعطائها معنى بحيث تصبح قابلة للفهم والتخزين في الذاكرة طويلة 

  .المدى

  

 في تعليم التفكير في أحد SWOMإلى تطبيق نموذج التي هدفت ) 2002(وفي دراسة عمر

وحاولت ). يأبوظب(مناهج العلوم والتربية الإسلامية واللغة العربية، في مدرسة الإتحاد في 

  :الدراسة الإجابة على الأسئلة التالية

   لماذا النظام التعليمي الحالي في الإمارات غير قادر على إنتاج جيل متعلم مفكر ؟-

 مالات للعمل على حل هذه المشكلة ؟ ما الاحت-

  :ومن هذه الأسئلة الرئيسة هناك أسئلة فرعية أخرى 

   لماذا لا يتم حث الطلاب في الإمارات على التعلم؟ وكيف يمكن حثهم وتعزيزهم ؟-

  كيف يمكن جعل الطلاب ينشغلون في  التعلم التفكيري ؟-

  ائهم ؟ كيف يمكن دعم طرق تعليم الطلاب المختلفة ودعم ذك-
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ذا النموذج التعليمي  في هذه الدراسة لاستقصاء تأثير هSWOMوقد تم استخدام نموذج 

وقد تم الإعداد لتحقيق هذه الأهداف من خلال . المتكامل على تعلم الطلاب ومستويات تفكيرهم

العلوم، اللغة العربية، والتربية ( تأهيل ثلاثة معلمين يدرسون ثلاث مواد دراسية مختلفة 

لتفكير في محتوى على استخدام التفكير في التعليم، والعمل على دمج مهارات ا) الإسلامية 

وتم اختيار الصف السادس عشوائيا كمجموعة . SWOMالمنهاج المدرسي المقرر وفق نموذج 

تجريبية يطبق عليها النموذج، والصف الخامس كمجموعة ضابطة، وكان كلا الصفين يحتوي 

 وقد أظهرت النتائج نجاح. ، هذا وقد بلغت فترة الدراسة ثلاث سنوات)ذكور(طالباً ) 19(على 

النموذج في إثبات قدرته في تعليم التفكير، وإنتاج تعلم فعال، من خلال تفوق المجموعة 

التجريبية في إظهار مستوى عالي من الفهم، وكذلك التفكير الفعال في عملية اتخاذ القرار، 

بالإضافة إلى وصولهم إلى مهارة التفكير في عملية اتخاذ القرار، كذلك تعزيز التفاعل الحيوي 

  . جميع الطلاب وإظهار النشاط وزيادة مستواهبين

  

 تعلمي مبني على نظرية     –التي تناولت أثر برنامج تعليمي    ) 2002(وفي دراسة السلطي    

التعلم المستند إلى الدماغ في تطوير القدرة على التعلم الفعال، حيث تم الاستدلال علـى الـتعلم                 

 وانتقال أثر التعلم، وأسـاليب الـتعلم،        التحصيل الدراسي، : الفعال من خلال أربعة مؤشرات هي     

هذا وقد تكونت عينة الدراسة من جميع طلبة كليـة العلـوم       . وأسلوب التفكير التحليلي والشمولي   

طالباً وطالبة وزعوا إلـى مجمـوعتين       ) 72(تخصص معلم صف وعددهم     ) الأونروا(التربوية  

معية الأولـى ويدرسـون نفـس       فردا لكل مجموعة، وكلتاهما من طلبة السنة الجا       ) 36(بمعدل  

  .لينفذ البرنامج من خلاله" مدخل إلى علم النفس"المساقات، حيث تم اختيار مساق 

  : التعلمي استخدمت الأدوات التالية–ولقياس أثر البرنامج التعليمي

  .اختبار التحصيل الدراسي -

 .2001/2002المعدل التراكمي للفصلين الدراسيين الأول والثاني للعام  -

 .مدخل الذكاء المتعدد–ر أساليب التعلم للراشديناختبا -

 ).تحليلي أم الشمولي: (اختبار أساليب التفكير -

 .التقييم الذاتي من طرف طلبة المجموعة التجريبية -
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هذا وقد أظهرت النتائج إلى عدم وجود أثر للبرنامج في التحصيل الدراسي، وعدم وجود أثر               

فة إلى وجود أثر للبرنامج في تفضيلات أساليب التعلم، كما          للبرنامج في انتقال أثر التعلم، بالإضا     

  .وأظهرت النتائج إلى عدم وجود أثر في أساليب التفكير الشمولي والتحليلي

  

في إظهار ارتفاع في مستوى ) 2001(وقد نجح البرنامج الذي استخدمته الحوراني 

ت ميث استخدا ح-على اختلاف التخصص ومستوى الصف الدراسي-التحصيل الأكاديمي 

الطلاقة، والمرونة، (برنامج تدريبي لتنمية القدرة على التفكير الإبداعي في مهاراته الثلاثة 

من تصميم الباحثة، حيث طبق في أربعة أسابيع على مجموعة تجريبية بلغ عددها ) الأصالة

  .طالبة، وظهر الأثر الإيجابي الذي خلفه تنمية التفكير الإبداعي على التحصيل) 45(

  

هدفت الباحثة من خلال دراستها إلى استقصاء أثر برنامج ) 2000(وفي دراسة العيسوي

تدريبي مفتوح في استخدام مهارات التفكير فوق المعرفية على التحصيل في مادة الرياضيات 

إلى أربع شعب، شعبتين من الذكور بحيث تمثل إحداها شعبة ) 168(لعينة قسم أفرادها الـ

 ضابطة، ونفس التقسيم للإناث حيث أعدت الباحثة برنامج تدريبي اعتمدت تجريبية والأخرى

في حل المشكلات وذلك لأن هذا النموذج يعتمد على مجموعة من ) جورج بوليا(على نموذج 

التخطيط، المراقبة، (الأمثلة المنتظمة والمتتابعة والتي تتضمن مهارات التفكير فوق المعرفي 

ت الباحثة على إعادة صياغة المهارات الفردية والنشاطات المتضمنة حيث عمل) الضبط، والتقييم

في مهارات التفكير فوق المعرفي، بحيث تأتي على شكل أسئلة ذاتية يتم تدريب الطلاب على 

 لقياس مستوى التحصيل اًوقد استخدمت الباحثة اختبار.   أثناء حل المسألة الهندسيةااستخدامه

قارنة بين متوسطات علامات الطلاب على الاختبار البعدي في عند طلبة المجموعتين، وللم

الذي ) ANCOVA(المجموعتين استخدامت تصميم تحليل التباين المشترك المتعدد المتغيرات 

أظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل لصالح المجموعة التجريبية وذلك لأن 

التخطيط، (ات التفكير فوق المعرفي تدريب الطالب على طرح أسئلة ذاتية تتضمن مهار

تساعده على أن يكون واعياً لتفكيره وقادراً على تنظيم أفكاره وعملياته ) المراقبة، الضبط، التقييم

المعرفية، وربط المعلومات الجديدة بما لديه من معلومات سابقة ودمجها في بنيته المعرفية بحيث 

  .أي تصبح تفكيراً. تصبح ذات معنى
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فقد هدفت إلى معرفة أثر استخدام التفكير فوق المعرفي في          ) Zan،2000(سة زان   وفي درا 

طالبـاً مـن تخـصص      ) 27(وقد تكونت عينة الدراسة من      . تحسين أداء الطلبة في الرياضيات    

 في إيطاليا، والذين تكرر رسوبهم في الامتحان النهائي لمادة الرياضيات           Pisaالأحياء في جامعة    

ارت النتائج إلى أن الصعوبات الرئيسية في رسوب هؤلاء الطلاب تعود إلـى  الإجبارية، حيث أش  

النقص في القدرات فوق المعرفية، إلا أنه مع التدريب الناجح على استخدام مهارات التفكير فوق               

  .المعرفي فقد تمكن جميع الطلبة من اجتياز امتحان الرياضيات

  

نمية التفكير الاستقرائي من خلال إعادة برنامجاً تدريبياً لت) 1999(وقد أعدت طنطاوي 

تنظيم محتوى مادة العلوم المقررة في منهاج الفصل الأول، للتعرف على فاعلية هذا البرنامج 

التدريبي في تنمية القدرة على التفكير الاستقرائي، وقد تضمنت هذه الدراسة تقصي أثر كل من، 

لتفكير الاستقرائي، فيما بلغ عدد أفراد الدراسة التدريب والجنس والتفاعل بينهما في القدرة على ا

طالباً وطالبة من طلاب الصف الثالث الأساسي وقد تم اختيارهم بطريقة عشوائية، حيث ) 82(

قسم الطلبة إلى فئات بحسب الجنس والمعدل التحصيلي في مواد الرياضيات والعلوم واللغة 

ين مجموعات متكافئة حيث بلغ عدد طلاب العربية، واختير الطلبة من كل فئة عشوائياً لتكو

. طالبة) 17(طالباً ) 24(طالبة أما المجموعة الضابطة ) 20(طالباً و) 21(المجموعة التجريبية 

وقد طبق البرنامج على المجموعة التجريبية بواقع أربع حصص أسبوعية على مدار الفصل، 

تقرائي من قبل مساعدة الباحثة على وتم اختبار طلبة المجموعتين في القدرة على التفكير الاس

. شكل مقابلة فردية لكل فرد من أفراد الدراسة وذلك قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي

ولمعالجة البيانات إحصائياً استخدمت الباحثة تحليل التباين الثنائي الذي أظهر وجود فروق ذات 

القدرة على التفكير الاستقرائي، دلالة إحصائية بين متوسطات أداء المجموعتين على إختبار 

  .لصالح المجموعة التجريبية

  

وبهدف استقصاء أثر إثراء منهج العلوم بمهارات التفكير العلمي على تحصيل الطلبة، 

بدراسة تمثلت عينتها في أربع شعب دراسية من الصف السابع الأساسي ) 1997(قامت اللولو

طالبة و ) 86(طالباً و عدد الإناث ) 81( الذكور كان عدد شعبتين للذكور و شعبتين للإناث حيث

طالبا كما قسمت الإناث إلى ) 41(طالباً و تجريبية ) 40(قسم الذكور إلى مجموعتين ضابطة 

طالبة ويظهر بأن الدراسة ذات تصميم تجريبي ) 42(طالبة وتجريبية ) 44(مجموعتين ضابطة 

 الثري بمهارات التفكير العلمي، أما المجموعة يزود فيه أفراد المجموعة التجريبية بمنهج العلوم
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هل هناك فروق : الضابطة فيكتفي تعليمها المنهج المقرر فقط، وذلك للإجابة على سؤال الدراسة

دالة إحصائيا بين تحصيل الطلبة الذين يستخدم في تدريبهم منهج العلوم الثري بمهارات التفكير 

في تدريبهم المنهج المستخدم في المدارس؟ ولاختبار العلمي وبين تحصيل الطلبة الذين يستخدم 

الفرضيات تم إعداد مادة اثرائية تركز على مهارات التفكير العلمي التي تم تطبيقها على عينة 

الدراسة لمدة ثلاثة شهور، ولجمع بيانات الدراسة تم تطبيق اختبار تحصيلي واختبار مهارات 

هذا وقد . لك قبل وبعد إجراء التجربة على كلا المجموعتينالتفكير العلمي التي أعدتها الباحثة وذ

تم اختبار الفرضيات في ضوء بيانات الطلبة، وقد ظهرت فروق دالة إحصائيا بين طلبة 

المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في مستوى التحصيل، وهذه الفروق 

  .لميتعزى إلى إثراء منهج العلوم بمهارات تفكير ع

  

التي هدفت إلى معرفة أثر استخدام كل مـن نمطـي التفكيـر             ) 1996(وفي دراسة قطاوي    

الاستقرائي والمنظم المتقدم والطريقة التقليدية في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي للمفاهيم            

التاريخية واتجاهاتهم نحو مادة التاريخ، تكونت عينة الدراسة من طلبة الصف العاشر في منطقة              

وقد شملت عينة الدراسة سـت شـعب للـذكور،        . الزرقاء التعليمية التابعة لوكالة الغوث الدولية     

المجموعة التجريبية الأولى وعدد    . وست شعب للإناث تم تقسيمها عشوائيا إلى ثلاث مجموعات        

طالباً وطالبة درست بنمط التفكير الاستقرائي، والمجموعـة التجريبيـة الثانيـة          ) 143( أفرادها  

طالباً وطالبة درست بنمط المنظم المتقدم أما المجموعة الـضابطة وعـدد            ) 150(عدد أفرادها   و

هذا وقد قـام الباحـث بإعـداد المـادة          . طالباً وطالبة درست بالطريقة التقليدية    ) 138(أفرادها  

وفق إجراءات نمطي التفكير الاستقرائي، والمنظم المتقدم، حيـث تـم         ) الخطط الصفية (التعليمية  

وقد أظهرت النتائج، وجود فروق دالة إحصائياً فـي         . نفيذ التجربة في مدة زمنية شهر ونصف      ت

  .التحصيل لصالح الطلبة الذين درسوا بنمط المنظم المتقدم ونمط التفكير الاستقرائي

  

دراسة هدفت إلى التعرف على أثر استخدام برنامج تعليمي في ) 1994(وأجرى خطاب 

) 70( الابداع لدى عينة من طلبة الصف السادس، والتي بلغ عددها تدريس العلوم على تنمية

طالباً، حيث تعرضت ) 35(طالباً وضابطة ) 35(طالباً، تم توزيعهم في مجموعتين تجريبية 

الأصالة، (المجموعة التجريبية لبرنامج قام الباحث بتصميمه لتنمية مهارات الابداع الأربعة 

و مكون من مجموعة من التدريبات التي ألحقها بالوحدات وه) المرونة، الطلاقة، الإسهاب
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التعليمية في كتاب العلوم للصف السادس الأساسي، حيث كانت الفكرة تقوم على تنفيذ البرنامج 

  :ضمن منهاج العلوم لاختبار فرضية الدراسة الصفرية التالية

لتجريبية           بين أداء المجموعة ا.) α = 05عند( لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية -

  ). تورنس الشكلي(وعلى اختبار ) تورنس اللفظي(والضابطة في الأداء الكلي على اختبار

لقياس الفروق بين ) ANCOVA(وقد أظهرت النتائج بعد استخدام تحليل التباين المشترك 

 المجموعتين، وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية في نتائج اختبار

تورنس اللفظي والشكلي، وهذا يدل على أن البرنامج قد ساهم بشكل مباشر وملاحظ في تنمية 

عند طلاب المجموعة ) الأصالة، المرونة، الطلاقة والإسهاب(مهارات التفكير الإبداعي 

  .التجريبية

  

فقد قام الباحث بدراسة هدفت إلى استقصاء أثر طريقتين في ) 1992عطااالله،(وفي دراسة 

دريس، هما التدريس المعرفي والتدريس فوق المعرفي في تحصيل الطلبة للمفاهيم العلمية الت

وقد احتوت عينة الدراسة . وتحصيلهم للتفكير العلمي، مقارنة بطريقة التدريس الصفي الاعتيادي

من ) وحدة الحركة والقوة(طالباً وطالبة من الصف الخامس الأساسي وقد اختيرت ) 1156(على 

العلوم المقرر، استخدم الباحث اختبارين الأول لقياس تفكير الطلبة العلمي والثاني لقياس منهاج 

، وأظهرت النتائج تفوق طريقة التدريس المعرفي )وحدة الحركة والقوة(تحصيل الطلبة لمفاهيم 

  .وفوق المعرفي على طريقة التدريس الصفي التقليدي في تحصيل الطلبة والتفكير العلمي

  

بدراسة لمعرفة أثر الطرق الدرامية الإبداعيـة فـي التحـصيل           ) Sabb،1988(ب  وقام سا 

والإبداع في الرياضيات والاتجاهات، حيث تم تدريب المعلمين، على تطبيق الطرق الدرامية في             

بداية التجربة، ثم تلقت المجموعة التجريبية تدريبا لمدة ثمانية أسابيع، على المتغيـرات الثلاثـة،          

مت المجموعة الضابطة الكتاب المدرسي لتدريس الرياضيات، وأظهرت النتـائج، أن           بينما استخد 

  .الدراما الإبداعية أدت إلى زيادة ذات دلالة في مستوى التحصيل في الرياضيات

  

دراسة بهدف معرفة هل طريقة ) Chiappeta & Russel, 1982( وأجرى  شابيتا ورسل 

 بينهما يفسران التباين في التحصيل في مادة علوم حل المشكلات والتفكير المنطقي والتفاعل

وكان من نتائجها أن كلا من طريقة . طالبا وطالبة ) 287( وتكونت عينة الدراسة من ، الأرض
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حل المشكلات والتفكير المنطقي والتفاعل  بينهما تمثل متغيرات تنبئية بالتحصيل الدراسي في 

          .                       مادة علوم الأرض

أشارت الدراسات السابقة إلى استخدام برامج تعليمية بغية تنمية التفكير، من خلال محتـوى              

المواد الدراسية، بمختلف أشكاله، ومهاراته، كمهارات التفكيـر الأساسـية، والمهـارات فـوق              

رائي، المعرفية، ومهارات حل المشكلات، واتخاذ القرار، والتفكير الاستنتاجي، والتفكير الاسـتق          

كما وأشارت إلى اسـتخدام بـرامج تعليميـة لتنميـة           . إلخ..والتفكير الإبداعي، والتفكير العلمي   

مهارات التفكير من خلال محتوى المواد الدراسية المختلفة وأثـر البرنـامج علـى التحـصيل                

  .الأكاديمي

  

وم يلاحظ الباحث من خلال استعراض الدراسات السابقة أن بعضها تم تطبيقها في العل

) 1994(وخطاب ) 1997(واللولو ) 1999(وطنطاوي ) 2002(حيث أجرى كل من عمر 

  .دراساتهم في مادة العلوم) Chiappeta & Russel, 1982( و) 1992(وعطااالله 

  

وساب ) 2000(و زان ) 2000(والعيسوي ) 2005(في حين أجرى كل من أبوعصبة 

 برنامج تعليمي للمهارات فوق المعرفية وتم بحث أثر. دراساتهم في مادة الرياضيات) 1988(

وأثر نمطي التفكير الاستقصائي والاستنتاجي في التحصيل في دراسة كل من عبد بقيعي 

في ) 2004(في اللغة العربية، وأجرى كل من حمادنة ) 2003(ودراسة أبو زريق ) 2004(

ي مادة التاريخ لإيجاد ف) 1996(في الجغرافيا، وقطاوي ) 2003(التربية الأسلامية، والمساعيد 

  .أثر برامج لتعليم التفكير في تنمية مهارات التفكير على اختلاف أنواعها

  

كما يلاحظ الباحث أن برامج تعليم التفكير وتنمية مهاراته كانت متغير مستقل والتحصيل 

، )2003(، وأبوزريق )2004(، وحمادنه )2004(متغير تابع كما في دراسة كل من عبد بقيعي 

، وقطاوي )1997(، واللولو )2000(، وزان )2000(، والعيسوي )2001(لحوراني وا

، أو أن التحصيل وتنمية التفكير كمتغيرين تابعين كما في دراسة أبو )1988(، وساب )1996(

  ).2005(عصبة 
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؛ 2003؛ وأبوزريق، 2004؛ وحمادنه، 2004عبد بقيعي، (وفي دراسة كل من 

؛ 1996؛ وقطاوي، 1997؛ واللولو، 2000؛ وزان، 2000وي،؛ والعيس2001والحوراني، 

على المتغير ) البرنامج(التي كشفت جميعها عن وجود أثر للمتغير المستقل ) 1988وساب، 

عن وجود أثر ) 1994؛ وخطاب، 1999طنطاوي، (وكشفت دراسة كل من ). التحصيل(التابع 

  ).ية مهارات التفكيرتنم(على المتغير التابع ) البرنامج(للمتغير المستقل 

  

ويلاحظ الباحث أن هذه الدراسة توافقت مع بعض هذه الدراسات من حيث استقصاء أثر 

هذه البرامج التدريبية في التحصيل الأكاديمي للطلبة، والقدرة على التفكير معا، كمتغيرين تابعين 

في دراسة كل من بأشكاله المختلفة كما ) البرنامج(ومعرفة مدى تأثرهما بالمتغير المستقل 

  ).1992؛ عطاالله، 2002؛ السلطي، 2002؛ عمر، 2005أبوعصبة، (
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  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات

  

تناول هذا الجزء وصفا لأفراد الدراسة، والطريقة التي تم بها اختبار العينة وخطوات تطوير 

دوات وثباتها كما تم توضيح اجراءات أدوات الدراسة، والطرق المستخدمة للتحقق من صدق الأ

  .الدراسة، والمعالجة الاحصائية

  

    أفراد الدراسة 

  

تألف أفراد الدراسة من جميع طلبة الصف الخامس الأساسي في مدرسة الحسن البصري 

الأساسية للبنين التابعة لمديرية عمان الرابعة، والتي يدرس بها الباحث، حيث بلغ عدد شعبها 

طالباً، وتم اختيار العينة بشكل قصدي والتي تكونت من ) 190( وعدد طلابها أربع شعب،

طالبا،  بحيث تشكل أحداها المجموعة التجريبية، وبلغ عدد طلبتها ) 82(شعبتين عدد طلابها 

طالباً، حيث طبق على ) 42(طالباً، والأخرى المجموعة الضابطة وبلغ عدد طلبتها ) 40(

 لتعليم التفكير من خلال دمج تعليم مهارات التفكير في SWOM جالمجموعة التجريبية نموذ

محتوى منهاج العلوم للصف الخامس، والمجموعة الضابطة درست منهاج العلوم بالطريقة 

  .التقليدية

  

  البرنامج التعليمي

  

قام الباحث بتصميم برنامج تعليمي لتعليم مهارات التفكير من خلال دمجها بمحتوى منهاج 

، حيث SWOM، وذلك وفقا لنموذج )الفصل الدراسي الثاني(صف الخامس الأساسي العلوم لل

قام الباحث بالرجوع إلى الهيكل العام الذي يعتمده النموذج حول دروس الدمج، ويتكون البرنامج 

  .من مجموعة من الخطط الصفية في موضوعات مختلفة

  

لدروس المختارة من كتاب  تم تحديد موضوعات ا- :إجراءات إعداد البرنامج التعليمي

العلوم للصف الخامس الأساسي للفصل الثاني، وفقا لمواءمة طبيعة عرضها لمهارات التفكير 
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، )مهارة المقارنة والمقابلة، ومهارة تحديد علاقة الجزء بالكل، وعملية اتخاذ القرار(المستخدمة 

استخدام مهارة المقارنة في كما في درس البراكين والزلازل وطرق انتقال الحرارة حيث يمكننا 

هذين الدرسين لمواءمة طبيعة عرضها لمهارة المقارنة، وقد تم عرضها على مدرب متخصص 

  .في دولة الإمارات العربية المتحدة) إدراك( في مركز SWOMفي تصميم دروس 

  

  : تم تحديد موضوعات المادة الدراسية المختارة الآتية-

  .طرق انتقال الحرارة 

 .ل على الطاقةمن أين نحص 

 .تركيب الثيرموس 

 .جزيرة حي بن يقظان 

 .الزلازل 

 .البراكين 

 .عوامل التغيير في سطح الأرض 

  .أجزاء الزهرة 

  . تحليل محتويات الموضوعات المراد دمج تعليم مهارات التفكير فيها-

 دمج مهارات التفكير في محتوى الموضوعات من خلال إعداد الخطط الخاصة وفقا -

 SWOM لدمج تعليم مهارات التفكير، بحيث تتضمن الخطة لدرس SWOMلنموذج 

  :المكونات التالية

  

  هيكلية درس الدمج 
  

، نموذجاً ) 2005(تمثل هيكلية درس الدمج التي يشير لها شوارتز وباركس 

لتصميم دروس الدمج، لتعليم أي مهارة أو عملية تفكير وهي تحتوي على جميع 

  . أي محتوىعناصر درس الدمج التي تناسب

  

  : أهداف المحتوى ومهارة أو عملية التفكير-

في هذا الجزء من الدرس يتم بيان أهداف المحتوى التي تم أخذها من دليل المعلم والخطوط 

  .العريضة العامة للمنهاج، بالإضافة إلى هدف مهارة أوعملية التفكير التي سيتم تعليمها
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  :ملية التفكير الأساليب والمواد للمحتوى ولمهارة أوع-

هنا يتم توضيح الأساليب التعليمية لتدريس فعال للمحتوى والوسائل والمواد الإيضاحية، 

  .بالإضافة إلى المواد والأساليب التي سيستخدامها لعرض مهارة أو عملية التفكير

  

  مقدمة الدرس 

  : مدخل إلى محتوى و مهارة أوعملية التفكير

  

الدرس هي الربط بين عملية التفكير التي يتم تعليمها الاسترتيجية الرئيسية في مقدمة 

وبين خبرات الطلاب الخاصة، فيتم البرهنة للطلاب لما يعرفونه مسبقاً حول مهارة التفكير التي 

يتعلمونها، وتعريف الطلاب على سبب اعتبار هذا النوع من التفكير هاماً من خلال مساعدة 

ير وتجاربهم الخاصة؛ مما يؤدي إلى زيادة اهتمامهم بهذه الطلاب على الربط بين أهمية هذا التفك

  .المهارة

  

وتركز المقدمة على مهارة التفكير حيث تعتبر هذه الطريقة طريقة مباشرة وصريحة 

لتقديم استراتيجية التفكير التي تعلم الطلاب، فيقوم المعلم بعرض خارطة للتفكير خاصة بنوع 

بصدد تعليمها، وذلك من أجل توضيح خطوات استراتيجية عملية أو مهارة التفكير التي نكون 

بأنفسهم وتنتهي ) الاستراتيجية(مهارة أو عملية التفكير، وقد يقوم الطلاب بتطوير هذه الخطة 

  .المقدمة بربط عملية أو مهارة التفكير بهدف محتوى الدرس

  

  :يونلخص ما يتم التركيز عليه بشكل أساسي في هذا الجزء من الدرس بما يل

  . أهمية التفكير-

   كيف تقوم بعملية التفكير ؟-

  . اهمية المحتوى-
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  )التفكير النشط ( نشاط التفكير 

  

يشترك الطلاب في تمرين يتم فيه توجيههم عن طريق أداء هذا النوع من التفكير  

في هذا الجزء من الدرس، يتم تعليم المحتوى ومهارة التفكير في آن واحد، فيخوض . بمهارة

لطالب هذه المهارة شخصياً عن طريق نشاط التفكير، فيقوم المعلم بعرض محتوى المادة ا

كالتعلم التعاوني والمنظمات البيانية والأسئلة العالية المستوى، والمحادثات (بأسلوب من الأساليب 

وى ، ويبدأ المعلم بجعل الطلاب يمارسون المهارة على المحت)الخ...الفلسفية والمهارات اليدوية

لتحقيق هدف هذا المحتوى حسب خريطة التفكير الخاصة بهذه المهارة، التي نكون بصدد تعليمها 

جنبا إلى جنب من المحتوى، ويقدم هنا المعلم ما يسمى بالمنظمات البيانية لطلابه ليستخدمونها 

م البياني في التفكير، حيث تعزز هذه المنظمات التفكير بشكل كبير، وتعتبر مفيدة للطلاب، فالمنظ

  : المصمم بشكل جيد

  

  . يوضح العلاقات الهامة في عملية التفكير-1

  . يوجه الطلاب خلال عملية التفكير-2

 يمكن المستخدمين من تدوين المعلومات التي من الصعب بشكل أو بآخر الاحتفاظ بها -3

  .في الذاكرة 

   .يظهر بوضوح العلاقة الهامة التي تربط بين أجزاء المعلومات-4

  

وقد يرسم المعلم المنظم البياني على اللوح أو يستخدم الشفافيات أو يصمم ملصقاً كبيراَ، 

وهنا قد يستخدم المعلم عملية العصف الذهني -وبعد ذلك عندما يسأل المعلم طلابه عن أفكارهم 

 -ويتم استخدامها بشكل فردي، أو بشكل مجموعات، أو أن يقوم الصف به بشكل مجموعة واحدة

قوم المعلم بكتابة الإجابات على الرسم البياني المعروض أمامهم، ومهما كان الأسلوب الذي ي

يتبعه المعلم يجب أن يكتب الأفكار المقترحة في المنظم البياني ليتسنى لجميع الطلاب الصف 

  .رؤية النتائج

  

إلى الاحتفاظ إن استخدام المنظم البياني الخاص بمهارة التفكير يفيد الطالب بأن لا يحتاج 

بهذه المعلومات كلها في ذكرته، فقد لا يتذكرها بالكامل، ولكن يتم تسجيلها جميعها حتى يستطيع 

  .الطلاب أن يأخذوها بعين الإعتبار بغية التوصل إلى حكم ناقد جيد
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وتعتبر خريطة التفكير والمنظم البياني أداتين لتوجيه الطلاب خلال نشاط التفكير 

  .على نوع من التدريب الذي يحتاجه لتطوير عادات أفضل للتفكيروتجعلهم يحصلون 

  

  )التفكير في التفكير( حث الطلاب على التأمل بالطريقة التي يفكرون بها 

  

في هذا الجزء من الدرس يشرك المعلم طلابه في نشاط تأملي، حيث يضعون مسافة 

لذي قاموا به، حيث يساعد المعلم بينهم وبين محتوى الدرس ليتمكنوا من التفكير بنوع التفكير ا

طلابه في إدراك كيف أنهم إستطاعوا القيام بمهارة التفكير بمهارة، وذلك لكي يستطيعوا توجيه 

  .أنفسهم في المستقبل

  

يحث المعلم طلابه على التأمل في طريقة تفكيرهم، فيقوم الطلاب بالتخطيط لعملية 

. تفكير، موضحين الخطوات التي قاموا بهاتفكيرهم بكل وضوح لما قاموا به خلال نشاط ال

ويسمى هذا النوع من التأمل بما وراء المعرفة وبهذه الطريقة يتعلم الطلاب كيف يراقبون 

  .تفكيرهم، وهي أهم وظائف ما وراء المعرفة

  

المرحلة الثانية فيما وراء المعرفة هي تقييم الطلاب لتفكيرهم بأنفسهم من خلال بعض 

حها عليهم المعلم كأن يقول هل هذه الطريقة مجدية ومفيدة للتفكير في الأشياء؟ الأسئلة التي يطر

  . كيف؟

  

وفي النهاية يطلب المعلم من الطلاب وضع خطة لاستخدامها في المرة القادمة، التي 

يمكن أن يستعملوا فيها نوع مهارة التفكير، حيث يمكن إعتبار الخطة مؤشراً لتذكيرنا 

نعتقد بأنه يجب أن نستخدمها في المرة القادمة، عندما نحتاج القيام بهذا النوع بالاستراتيجية التي 

  . من التفكير

  

  ما هي أنماط التفكير التي أشتركت بها ؟_ 

  كيف طبقت هذا النمط من التفكير ؟_ 

  هل هذه الطريقة فعالة للإشتراك في هذا النمط من التفكير ؟_ 
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دروس دورين، فهو يجعل الطلاب يدركون هيكلية يلعب جزء ما وراء المعرفة في هذه ال

التفكير التي استخدموها، كما ويسمح للطلاب بتطوير خطة مكتوبة وصريحة للتفكير، يمكن أن 

  .   توجه تفكيرهم في المستقبل، وهذا يعد الطلاب للتفكير في التفكير مستقبلاً

  

تطبيق  ( مساعدة الطلاب على نقل استخدام هذه المهارة إلى أمثلة أخرى

  )التفكير

  

يساعد المعلم الطلاب في هذا الجزء من الدرس على تطبيق مهارة التفكير على مواقف 

أخرى، ويأتي هذا النشاط الانتقالي مباشرة بعد تأمل الطلاب في تفكيرهم، فيطلب المعلم من 

  .الطلاب تطبيق مهارة التفكير على أمثلة أخرى

  

صة إضافية للتمرن على عملية التفكير نفسها يوفر هذا الجزء من الدرس للطلاب فر

والهدف من ذلك هو تدريب الطلاب على توجيه تفكيرهم الخاص، وكلما قام الطلاب بتوجيه 

أنفسهم بأنفسهم، كلما زادت عندهم عادة توجه تفكيرهم، وتتميز الأمثلة أو المواقف الأولى 

وهو مثال ) المحتوى(لدرس الأصلي الخاصة بانتقال أثر التدريب القريب بأنها تشبه تمرين ا

إنتقال أثر قريب، أما المثال الثاني فهو مختلف قليلا، وهو مثال انتقال أثر بعيد، يطبق المهارة 

على منهاج مختلف، أو حالات من خارج المنهاج، وأخيرا يجب أن يتم تعزيز التفكير في هذه 

إضافية لمساعدتهم على تطوير المهارات عبر السنة الدراسية، حيث يعطي الطلاب تمارين 

  .  مهارة التفكير بمهارة

  

  صدق البرنامج 

للوقوف على صدق البرنامج التدريبي كوسيلة لتعليم مهارات التفكير من خلال دمجه 

على لجنة من المحكمين المختصين، ) المذكرات الصفية(بالمحتوى التعليمي، عرض البرنامج 

، )أساليب تدريس العلوم(ة مختصين، منهم أستاذ مشارك وقد بلغ عدد أفراد لجنة التحكيم سبع

، أستاذ تعلم وإدراك، مدرب تربية عملية )الطفولة المبكرة والتربية الابتدائية(أستاذ مساعد 

، مشرف علوم في وزارة التربية والتعليم، معلم علوم سابقاً ومدير مدرسة حالياً، معلم )علوم(

  . علوم متميز
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على البرنامج التدريبي في ضوء آراء ومقترحات المحكمين، حيث كانت هذا وقد تم التعديل 

  ).4أنظر الملحق رقم(تقديراتهم كافية لاعتباره صادقا 

  

  أدوات الدراسة 

  

قام الباحث بإعداد الأدوات التالية بقصد جمع البيانات للإجابة على أسئلة الدراسة، وقد تألفت 

  -:مما يلي

 .اختبار التحصيل -1

  .يرمقياس التفك -2

  : وفيما يلي وصف لأدوات الدراسة وتفصيلاتها

  

  : اختبار التحصيل-

مادة العلوم للصف الخامس في تحصيل الطلبة  يقيس اً الباحث لأغراض الدراسة اختبارأعد

   : التاليةجراءاتوفقا للإالأساسي، 

  ة التي تتبع ، حيث قام الباحث بتقسيم الموضوعات وفقا للوحدات الدراسي تحديد المادة الدراسية-

  .  لها، وقد أعطى الباحث كل وحدة وزنها النسبي وفقا لأهميتها، والزمن اللازم لتدريسها

  . حللت محتويات الدروس المراد تدريسها، واستخرجت المفاهيم والتعميمات الواردة فيها-

  التطبيق، التذكر، واستيعاب، و(بمستوياته ) بلوم( تحديد الأهداف التربوية، حيث اعتمد تصنيف -

  .وتم تحديد الأوزان النسبية التي تناسب كل مستوى)   والمستويات العقلية العليا

 إعداد جدول مواصفات للاختبار يراعي الوزن النسبي للمحتوى ومستويات الأهداف ملحق -

)1.(  

  )  بلوم( وضع فقرات الاختبار لقياس تحصيل الطلبة موزعة وفق كل مستوى من مستويات -

  .مقالية وموضوعية، فقرة) 30(عددها بصورتها الأولية وبلغ   

  

  صدق الاختبار

منهم عرض الاختبار بصورته الأولية على لجنة من المحكمين تكونت من ثمانية أشخاص، 

عضو مناهج مبحث علوم ثلاثة من حملة درجة الدكتوراه في المناهج وأساليب تدريس العلوم، 

، عضو اختبارات في وزارة )دكتوراه في علوم الأرض(الأرض والبيئة في مديرية المناهج 
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ومعلمين متميزين لمادة العلوم من ذوي الخبرة يحملون ومشرف مادة العلوم، التربية والتعليم، 

وذلك بغية مراجعة فقرات الاختبار والحكم ، درجة الماجستير في المناهج وأساليب تدريس العلوم

  : عليها وفقا للمعايير التالية

  .اءمة الأسئلة للأهداف التعليميةمدى مو -

 ).بلوم(انتماء السؤال لمستويات تصنيف  -

 .ارتباط السؤال بالمحتوى التعليمي المراد تعليمه -

 .وضوح صياغة السؤال لغوياً -

 .ملائمة السؤال للمستوى النمائي والعقلي لطلبة الصف الخامس الأساسي -

عديل المقترح عليها أو على إبداء الآراء والملاحظات على الأسئلة من خلال الت -

البدائل من حذف بعض الأسئلة أو إضافة البعض الآخر، وتقديم أية مقترحات يرونها 

  .ضرورية

 

 وفي ضوء آراء المحكمين، تم حذف أو تعديل ما أجمع المحكمون على عـدم مواءمـة         

س أو للهدف أو عدم وضوح صياغته لغوياً أو عدم مواءمته لمستوى قدرة طلبة الـصف الخـام              

) 17( فأصبح الاختبار التحصيلي يتكون من       عدم ارتباطه بمحتوى الموضوعات المراد تدريسها،     

  : كما يلي).2( موزعة على أربع أسئلة رئيسة ملحقفقرة،

  . ويتكون من ثماني فقرات)مستوى التذكر(السؤال الأول 

  .ويتكون من ثلاث فقرات) مستوى الفهم والاستيعاب(السؤال الثاني 

  . ويتكون من ثلاث فقرات)مستوى التطبيق(ل الثالث السؤا

  . ويتكون من ثلاث فقرات)المستويات العقلية العليا(السؤال الرابع 

  

  ثبات الاختبار

من أفراد الدراسة ومـن      طالباً) 30(تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية بلغ عددها         

طريقـة الاختبـار    اسـتخدام    الاختبار ب  التحقق من ثبات  ، وتم   لقياس ثبات الاختبار  خارج عينتها   

وقـد بلغـت    يوما،  ) 14( كان الفاصل الزمني بين التطبيقين        حيث Test-retestوإعادة الاختبار   

  . وهي قيمة مقبولة لأغراض الدراسة الحالية)0.83 (-بيرسون–ل الارتباط مقيمة معا
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  مقياس التفكير

مهارة (على ثلاثة مهارات وهي عمل الباحث على تطوير مقياس للتفكير، حيث اشتمل 

، وقد قام الباحث )المقارنة والمقابلة، ومهارة تحديد علاقة الجزء بالكل، وعملية اتخاذ القرار

بالابتعاد قدر الامكان عن تضمين فقرات اختبار التفكير أسئلة ذات علاقة بالمحتوى التعليمي قدر 

  .لتحصيليةالامكان حتى لا تتأثر نتيجة المقياس بقدرة الطالب ا

  

   :إجراءات مقياس التفكير

 عمل الباحث على مراجعة الجانب النظري من كتب ودراسات وبحوث لها علاقة بموضوع -

وغيرها، التي تمكن من )...2003المساعيد، ( ، ودراسة )2004لانجرر، (الدراسة ككتاب 

  .الحصول عليها لأغراض إعداد المقياس

  .ي الاختبارات والمقاييس  بالإضافة إلى مراجعة مختصين ف- 

 تم إعداد فقرات المقياس من خلال تقسيم المقياس إلى ثلاثة أجزاء وفي كل جزء مجموعة من -

الفقرات الخاصة بمهارة معينة من المهارات التي تم تعليمها من خلال عملية الدمج بالمحتوى 

  )ملية اتخاذ القرارمهارة المقارنة والمقابلة، مهارة تحديد علاقة الجزء بالكل، ع(وهي 

تم توزيعها على ثلاثة مستويات . فقرة) 30(  وقد نتج المقياس بشكله الأولي بحيث يتضمن -

 ).عملية اتخاذ القرار، وتحديد علاقة الجزء بالكل، والمقارنة والمقابلة( :هي

  

  صدق المقياس

منهم  عرض المقياس بصورته الأولية على لجنة من المحكمين تكونت من ستة مختصين،

ومعلمين ثلاثة من حملة درجة الدكتوراه في المناهج وأساليب تدريس العلوم، والتعلم والإدراك، 

متميزين لمادة العلوم من ذوي الخبرة يحملون درجة الماجستير في المناهج وأساليب تدريس 

فقا  ومتخصص في الاختبارات والمقاييس، بغية مراجعة فقرات المقياس والحكم عليها و،العلوم

  :للمعايير التالية

  .مدى مواءمة الفقرات لقدرات طلبة الصف الخامس الأساسي -

مهارة المقارنة والمقابلة، ومهارة (مدى مواءمة الفقرات لقياس مهارات التفكير التالية  -

 ).تحديد علاقة الجزء بالكل، وعملية اتخاذ القرار

 .مدى حاجتها إلى التعديل أو التوضيح أو الإضافة أو الحذف -
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وفي ضوء الآراء التي أوردها المحكمون في توصياتهم قام الباحث بإجراء التعديلات 

  :فقرة موزعة كما يلي) 22(يتكون من مقياس التفكير أصبح المقترحة، حيث 

  . ويتكون من عشر فقرات المقارنة والمقابلةمستوى -

 . ويتكون من سبع فقراتتحديد علاقة الجزء بالكل -

 )3(أنظر الملحق رقم . ويتكون من خمس فقرات عملية اتخاذ القرار -

  

  ثبات المقياس

لقيـاس ثبـات    طالباً من مجتمع الدراسة ومن خارج عينتهـا         ) 30(تم تطبيق المقياس على     

 Test-retestطريقة الاختبار وإعادة الاختبـار      استخدام  التحقق من ثبات المقياس ب    مقياس، وتم   ال

 -بيرسـون –ل الارتباط موقد بلغت قيمة معايوماً، ) 14( كان الفاصل الزمني بين التطبيقين  حيث

) 0.93) (المقارنـة والمقابلـة   ( في حين كان معامل ثبات المجـال الأول          )0.86(للمقياس الكلي   

ومعامل ثبات المجـال الثالـث      ) 0.85) (تحديد علاقة الجزء بالكل   (ومعامل ثبات المجال الثاني     

  . لأغراض الدراسة الحاليةوهي قيمة مقبولة) 0.89) (اتخاذ القرار(

  

  إجراءات الدراسة

  

  :نفذت إجراءات الدراسة على النحو التالي

  . تحديد مشكلة الدراسة، ووضع مخطط لها، وأخذ الموافقة لإجرائها-1

بالإضافة إلى .  تصميم أدوات الدراسة السابقة الذكر وفقا للإجراءات التي تم ذكرها سابفاً-2

 ومقياس التفكير بعد تطبيقهما على عينة استطلاعية، فحدد زمن تحديد زمن اختبار التحصيل

  . دقيقة، وزمن مقياس التفكير بساعة واحدة45إختبار التحصيل 

 أخذ الموافقة على تطبيق الدراسة، من وزارة التربية والتعليم، ومديرية التربية والتعليم -3

 .لعمان الرابعة

 .القبلي لعينة الدراسة إجراء اختبار التحصيل ومقياس التفكير -4

 لتعليم مهارات التفكير SWOM تدريس المجموعة التجريبية مادة العلوم وفق نموذج -5

ضمن محتوى المنهاج، وتدريس المجموعة الضابطة وفق الطريقة التقليدية، وذلك من قبل 

  .الباحث
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  . حصة صفية11 استغرق تدريس البرنامج التعليمي -6

ة التدريس لكل من المجموعتين، تم إعادة تطبيق اختبار التحصيل  وبعد الانتهاء من عملي-7

 .ومقياس التفكير البعدي على كلا المجموعتين

 تم رصد نتائج اختبار التحصيل ومقياس التفكير السابقة لإجراء التحليلات الإحصائية -8

  .عليها واستخلاص النتائج ومناقشتها والتوصيات

  

  تصميم الدراسة

  

 التفكير في منهاج  مهاراتدمج تعليمثر أعن  إلى الكشفلدراسة تهدف لما كانت هذه ا

 في  على تحصيل طلبة الصف الخامسSWOMالعلوم للصف الخامس الأساسي وفقاً لنموذج 

 المنهج شبه التجريبي، حيث تم اختيار مجموعتين  اتبع الباحثفقدتفكيرهم مستوى و ،العلوم

س الأساسي وقد خضعت المجموعة التجريبية إلى من طلبة الصف الخام) تجريبية وضابطة(

. برنامج تعليمي أعده الباحث، بينما خضعت المجموعة الضابطة للطريقة التقليدية في التعليم

  :وانطلاقا من هدف الدراسة وأسئلتها فإن متغيرات الدراسة هي

  

   :المتغير المستقل -    

 :ولها مستويان طريقة التدريس - 1

  دمج تعليم التفكير في منهاج العلوم عدم -        بكير في منهاج العلومدمج تعليم التف -  أ

  

  :المتغيرات التابعة -

  :اشتملت الدراسة على متغيرين تابعين هما

  . تحصيل طلبة الصف الخامس-1

مهارة المقارنة والمقابلة، ومهارة ( مستويات تفكير طلبة الصف الخامس، ولها ثلاثة فئات -2

  ). بالكل، وعملية اتخاذ القرارتحديد علاقة الجزء

  

         O1   X   O2       التحصيل -1

     O1        O2   
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 O3   X   O4       مستوى التفكير-2

     O3         O4  

  المعالجة الإحصائية

  

دمج تعليم التفكير في منهاج     ثر  أ الكشف عن    للإجابة عن السؤالين الأول والثاني وبهدف     

 على مستوى تفكيـر وتحـصيل طلبـة         SWOMساسي وفقاً لنموذج    العلوم للصف الخامس الأ   

تم استخدام الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية على الاختبار القبلي، كمـا            الصف الخامس 

  المتعـدد  وتم استخدام اختبار تحليل التبـاين المـصاحب       ،  تم استخدام الأوساط الحسابية المعدلة    

ANCOVA.  
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  الرابعالفصل 

  نتائج الدراسة

  

تناول هذا الفصل عرضاً للنتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية، بعد تطبيـق أدوات              ي

دمج تعليم التفكيـر فـي      حيث حاولت الدراسة الكشف عن اثر       . الدراسة وجمع البيانات وتحليلها   

حـصيل   على مـستوى تفكيـر وت  SWOMمنهاج العلوم للصف الخامس الأساسي وفقاً لنموذج  

  . في العلومطلبة الصف الخامس

  :  الدراسة كما يلي وكان سؤالا

 تفكيـر   يات على مستو  SWOM التفكير في منهاج العلوم وفقاً لنموذج        تثر دمج مهارا  أما   -

  ؟طلبة الصف الخامس

 على تحـصيل طلبـة      SWOM التفكير في منهاج العلوم وفقاً لنموذج        تثر دمج مهارا  أما   -

 ؟ في العلومالصف الخامس

  

  : حسب تسلسل اسئلتهاوتاليا عرضا للنتائج التي توصلت إليها الدراسة

  

 لا توجـد فـروق ذات     : "النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والفرضية المنبثقة عنه ونصها       : أولا  

 تفكيـر طلبـة الـصف    ياتفي مـستو  ) α = 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة      

  ".لطريقة التدريسالخامس تعزى 
  

حساب المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لأداء مجمـوعتي الدراسـة            تم  

المقارنة والمقابلة، تحديد علاقـة الجـزء       (على مستويات التفكير الثلاث     ) التجريبية والضابطة (

) 1(، والجـدول رقـم      )القبلي والبعـدي  ( التفكير   مقياسالواردة في   ) بالكل، عملية اتخاذ القرار   

  .جيوضح هذه النتائ
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  )1(جدول رقم 
  ) التجريبية والضابطة(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة 

  . التفكير القبلي والبعديمقياسعلى مستويات التفكير الثلاث في 
  التفكير البعديمقياس  التفكير القبليمقياس

المتوسط  المجموعة مستويات التفكير
 الحسابي

حراف الان
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 2.19 7.70 2.54 5.05 التجريبية

  المقارنة والمقابلة 3.04 7.24 2.97 7.00 الضابطة
 2.65 7.46 2.92 6.05 الكلي

 1.68 4.05 1.65 3.60 التجريبية

 1.71 3.62 1.63 3.86 الضابطة
علاقة الجزء 

  بالكل
 1.70 3.83 1.63 3.73 الكلي

 1.58 3.10 1.37 2.65 التجريبية

 1.25 3.10 1.31 3.29 الضابطة
عملية اتخاذ 

  القرار
 1.41 3.10 1.37 2.98 الكلي

 4.52 14.85 4.77 11.30 التجريبية

 4.97 13.95 5.22 14.14 الضابطة

المستويات 

  مجتمعة

 4.75 14.39 5.18 12.76 الكلي  )الكلي(
  

 التفكيـر   مقيـاس  بين أداء الطلبة على       ظاهري وجود فرق ) 1(يتضح من الجدول رقم     

القبلي في المجموعتين التجريبية والضابطة، على كل مستوى مـن مـستويات التفكيـر وعلـى           

 القبلـي كـان     المقيـاس المستويات مجتمعة حيث تشير النتائج أن أداء المجموعة الضابطة على           

فرق في المتوسط الحسابي لأداء المجموعتين على       فضل من أداء المجموعة التجريبية، فقد بلغ ال       أ

وعلـى  ) 0.26(وعلى مستوى تحديد علاقة الجـزء بالكـل         ) 1.95(مستوى المقارنة والمقابلة    

، أما الأداء على المقياس الكلي فقد بلغ المتوسـط الحـسابي            )0.64(مستوى عملية اتخاذ القرار     

أما المتوسط الحسابي للمجموعة    ) 4.77(وبانحراف معياري   ) 11.30(للمجموعة التجريبية   

 فـي    ظـاهري  أي أن هنـاك فـرق     )  5.22(وبانحراف معياري   ) 14.14(الضابطة فبلغ   

، حيث تم ضبط هذه الفروق القبلية إحـصائيا         )2.84(المتوسط الحسابي بين المجموعتين مقداره      

  .(ANCOVA)  المتعددباستخدام تحليل التباين المصاحب
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 التفكير  مقياس بين متوسط أداء الطلبة على       اًأن هناك فرق  )  1(م  كذلك يظهر الجدول رق   

البعدي في المجموعتين على كل مستوى من مستويات التفكير وعلى المستويات مجتمعة، فقد بلغ              

وعلـى  ) 0.46(الفرق في المتوسط الحسابي لأداء المجموعتين على مستوى المقارنة والمقابلـة            

في حين تساوى أداء المجموعتين على مستوى عملية        ) 0.43(ل  مستوى تحديد علاقة الجزء بالك    

 الكلي فقد بلغ المتوسط الحسابي      المقياس، أما الأداء على     ) 3.10(اتخاذ القرار وبمتوسط حسابي     

أما المتوسط الحسابي للمجموعة    ) 4.52(وبانحراف معياري   ) 14.85(للمجموعة التجريبية   

فـي  ظـاهري   أي أن هنـاك فـرق       )  4.97(ري  وبانحراف معيا ) 13.95(الضابطة فبلغ   

  .)0.90(المتوسط الحسابي بين المجموعتين مقداره 

 في المتوسط الحـسابي لأداء المجمـوعتين علـى           الظاهري ولمعرفة ما إذا كان الفرق    

وبهدف ضبط الفروق   ) α = 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة        التفكير البعدي ذا   مقياس

 ثم استخدم اختبار    ،التفكير القبلي، تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة       مقياسإحصائيا على   

  ). 2( كما هو موضح في الجدول رقم (ANCOVA)  المتعددتحليل التباين المصاحب

  )2(جدول رقم 
   لأداء الطلبة في المجموعتين الضابطة والتجريبية  المتعددنتائج تحليل التباين المصاحب

  ر البعديالتفكيمقياس على 

 مجموع  التباينمصدر  المستوى
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 ف قيمة
 المحسوبة

  مستوى
 الدلالة

 0.20 1.64 11.38 1 11.38 طريقة التدريس

   6.94 548.5479 الخطأ
المقارنة 

  والمقابلة
    570.3981 الكلي

0.18 1.80 4.94 1 4.94 طريقة التدريس
   2.75 217.4579 الخطأ

علاقة الجزء 

  بالكل
     233.6181 الكلي

0.81 0.10 0.11 1 0.11 طريقة التدريس
   2.02 159.3879 الخطأ

عملية اتخاذ 

  القرار
     161.2281 الكلي

0.12 2.41 51.11 1 51.11 طريقة التدريس المستويات 

   21.18 1673.0079 الخطأ  مجتمعة
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    1827.5181 الكلي الكلي

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى          ) 2(تبين النتائج في الجدول رقم       

:  التفكيـر البعـدي فـي المجمـوعتين    مقياسبين متوسط أداء الطلبة على    ) α = 0.05(الدلالة  

 بطريقـة   سالتي لم تخضع للتـدري    (والضابطة  )  بطريقة الدمج  سالتي خضعت للتدري  (التجريبية  

المقارنة والمقابلة، تحديد علاقة الجـزء بالكـل،        (ى كل مستوى من مستويات التفكير       ، عل )الدمج

المحـسوبة  ) ف(حيث كانت قيم    ) الاختبار الكلي (وعلى المستويات مجتمعة    ) عملية اتخاذ القرار  

 وهذه القيم ليست دالـة إحـصائيا عنـد    ،)2.4 (،)0.1(، )1.8 (،)1.6(لها وعلى التوالي   

، وهذا يعني قبول الفرضية الصفرية المتعلقة بالسؤال الأول، أي أنه           )α  =0.05(مستوى الدلالة   

في مستوى تفكيـر طلبـة      ) α = 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة          

     . التفكير في منهاج العلومتالصف الخامس تعزى لدمج مهارا
  

  

 لا توجد فـروق ذات      : "ية المنبثقة عنه ونصها   النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني والفرض    : ثانيا  

في تحصيل طلبة الصف الخامس تعزى      ) α = 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة      

  ".لطريقة التدريس

  

تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لأداء مجمـوعتي الدراسـة             

يوضح هذه  ) 3(، والجدول رقم     وبعدها قبل التجربة على اختبار التحصيل    ) التجريبية والضابطة (

  .النتائج

  )3(جدول رقم 
  ) التجريبية والضابطة(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة 

  .على اختبار التحصيل القبلي والبعدي
 البعديالتحصيل اختبار  القبليالتحصيل اختبار 

المتوسط  المجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 5.02 10.14 1.45 1.61 التجريبية

 5.42 7.79 1.66 1.51 الضابطة

 5.33 8.93 1.55 1.56 الكلي
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 بين أداء الطلبة على اختبار التحـصيل         ظاهري وجود فرق ) 3(يتضح من الجدول رقم     

 ـ     من قبل القبلي   ان المتوسـط الحـسابي للمجموعـة        المجموعتين التجريبية والضابطة، حيث ك

أما المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة فكـان       ) 1.45(وبانحراف معياري   ) 1.61(التجريبية  

 في المتوسـط الحـسابي بـين         ظاهري أي أن هناك فرق   )  1.66(وبانحراف معياري   ) 1.51(

لتبـاين  ، حيث تم ضبط هذا الفـرق إحـصائيا باسـتخدام تحليـل ا             )0.10(المجموعتين مقداره   

أن هناك فرق بين متوسـط      ) 3(كما يظهر من الجدول رقم      . (ANCOVA)  المتعدد المصاحب

أداء الطلبة على اختبار التحصيل البعدي في المجموعتين، فقـد بلـغ متوسـط أداء المجموعـة         

، في حـين بلـغ متوسـط أداء المجموعـة           )5.02(وبانحراف معياري   ) 10.14(التجريبية  

في متوسط الأداء   ظاهري  ، أي أن هناك فرق      )5.42(راف معياري   وبانح) 7.79(الضابطة  

  ).2.35(بين المجموعتين بلغ 

  

ولمعرفة ما إذا كان الفرق في المتوسط الحـسابي لأداء المجمـوعتين علـى اختبـار                 

وبهدف ضبط الفـروق إحـصائيا      ) α = 0.05( دلالة إحصائية عند مستوى      االتحصيل البعدي ذ  

 اسـتخدم   ثـم بلي إن وجدت، تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة         على اختبار التحصيل الق   

  ). 4( كما هو موضح في الجدول رقم (ANCOVA)المتعدد اختبار تحليل التباين المصاحب 

  

  )4(جدول رقم 
  لأداء الطلبة في المجموعتين الضابطة والتجريبية   المتعددنتائج تحليل التباين المصاحب

  البعدي لعلى اختبار التحصي

  التباينمصدر
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 متوسط

 المربعات

 ف قيمة

 المحسوبة

  مستوى

 الدلالة

0.017*5.90 92.90 1 92.90 طريقة التدريس

 الخطأ
1243.3

6 
79 15.74   

 الكلي
2299.3

8 
81    

  .دالة إحصائياً*  
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 = α( عنـد مـستوى     وجود فرق دال إحـصائيا     على) 4(دلت النتائج في الجدول رقم      

التـي  (التجريبية  : بين متوسط أداء الطلبة على اختبار التحصيل البعدي في المجموعتين         ) 0.05

،حيث كانت  ) بطريقة الدمج  سالتي لم تخضع للتدري   (والضابطة  )  بطريقة الدمج  سخضعت للتدري 

 = α( وهذه القيمة دالة إحـصائيا عنـد مـستوى الدلالـة          ) 5.9(المحسوبة تساوي   ) ف(قيمة  

وجـد فـرق ذا     ي، وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية المتعلقة بالسؤال الثاني، أي أنه            )0.017

في مستوى تحصيل طلبـة الـصف الخـامس         ) α = 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة      

 التفكير في منهاج العلوم، حيث كانـت الدلالـة لـصالح أداء المجموعـة               تتعزى لدمج مهارا  

التي حصلت علـى متوسـط حـسابي بلـغ          و)  بطريقة الدمج  سضعت للتدري التي خ (التجريبية  

 سالتي لم تخضع للتدري   (وهو أعلى من المتوسط الحسابي لأداء المجموعة الضابطة         ) 10.14(

 التفكير في منهاج العلوم وفقـاً       تأي أن هناك اثر لدمج مهارا     ). 7.79(والبالغ  ) بطريقة الدمج 

     . الخامس على تحصيل طلبة الصفSWOMلنموذج 
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  الفصل الخامس

  مناقشة النتائج والتوصيات

  

هدفت هذه الدراسة إلى كشف أثر دمج تعليم مهارات التفكير في منهاج العلوم للصف 

 على مستويات التفكير عند الطلبة من جانب، والتحصيل SWOMالخامس، وفقا لنموذج 

  . الأكاديمي من جانب آخر

  

ت البيانات بعد تصحيح اختبار التحصيل ومقياس التفكير للمجموعتين هذا وقد جمع

باستخدام ) الفصل الرابع(، حيث تم التوصل إلى النتائج السابقة )القبلي والبعدي(وبالتطبيقين 

، وفيما يلي مناقشة لهذه النتائج في ضوء الفرضيات SPSSالمعالجات الإحصائية في برنامج 

  .الصفرية التي صيغت

  

  :شة نتائج السؤال الأول والفرضية الصفرية التي انبثقت عنه وهيمناق

 ياتفي مستو) α = 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

  .لطريقة التدريستفكير طلبة الصف الخامس تعزى 

  

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  أظهرت نتائج الفرضية الأولى 

: بين متوسط أداء الطلبة على اختبار التفكير البعدي في المجموعتين) α = 0.05(الدلالة 

 بطريقة للتدريسالتي لم تخضع (والضابطة )  بطريقة الدمجللتدريسالتي خضعت (التجريبية 

المقارنة والمقابلة، تحديد علاقة الجزء بالكل، (، على كل مستوى من مستويات التفكير )الدمج

 التفكير في تتعزى لدمج مهارا )الاختبار الكلي(وعلى المستويات مجتمعة ) رعملية اتخاذ القرا

  .، وذلك يعني بقبول الفرضية الصفرية الأولى المتعلقة بالسؤال الأولمنهاج العلوم

  

  -: التالية إلى الأسبابويعزو الباحث هذه النتيجة
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) 11( جلساته المدة الزمنية التي طبق بها البرنامج كانت قصيرة، حيث تضمنت عدد

حصة صفية على مدار فصل دراسي، فقد يكون لقصر المدة الزمنية التي طبق فيها البرنامج أثر 

في عدم ظهور فروق داله إحصائيا في مستويات تفكير طلبة الصف الخامس تعزي للبرنامج 

  . لدمج تعليم التفكير في محتوى المنهاجSWOMالمبني على نموذج 

  

من العمليات القائمة على مبدأ الممارسة، أي السلاسة في عملية حيث أن تعليم التفكير 

التفكير بحيث تصبح عملية تلقائية وهذا يحتاج إلى زمن أطول وتدريب أطول، كما أن هنالك 

لأمور أخرى يجب أن تتحسن من أجل وتعليم التفكير كالوعي على عملية التفكير وإدراك المرء 

ظيم عمليات التفكير وفي اعتقادي أن هذه الأمور لا تتجسد في لتفكيره الذاتي، بالإظافة إلى تن

شخصية الطالب بسهولة بل تحتاج إلى جهد أكبر من المعلم والأسرة والمدرسة وإلى زمن طويل 

 .نسبيا

  

حيث تم تطبيق هذا النموذج لفترة زمنية ) 2002(وهذا ما جاءت لتؤكده دراسة عمر

رت نتائج تختلف عن النتائج التي توصلت لها هذه طويلة حددت بثلاثة سنوات، هذا وقد ظه

  . على تفكير الطلبةSWOMنموذج الدراسة من حيث تأثير 

  

في دراسته أثر برنامج تعليمي ) 2002(وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه السلطي 

لي تعلمي على التحصيل الدراسي، وانتقال أثر التعلم، وأساليب التعلم، وأسلوب التفكير التحلي

  .وقد أظهرت النتائج عدم وجود أثر للبرنامج في أساليب التفكير الشمولي والتحليلي. والشمولي

  

وخطاب ) 1992(واختلفت نتيجة الدراسة عن ما توصلت إليه دراسة كل من عطاالله 

في ما أظهرته نتائجها من ) 2005(وأبو عصبة ) 2002(وعمر ) 1999(وطنطاوي ) 1994(

  .ارات التفكير المختلفة من خلال دمجها بمحتوى المناهج المختلفةالقدرة على تنمية مه

  

  :مناقشة نتائج السؤال الثاني والفرضية الصفرية التي انبثقت عنه وهي

في تحصيل طلبة ) α = 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

  .طريقة التدريسالصف الخامس تعزى ل
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بين ) α = 0.05( دال إحصائيا عند مستوى قوجود فرالثانية  أظهرت نتائج الفرضية 

التي خضعت (التجريبية : متوسط أداء الطلبة على اختبار التحصيل البعدي في المجموعتين

، حيث كانت لصالح ) بطريقة الدمجللتدريسالتي لم تخضع (والضابطة )  بطريقة الدمجللتدريس

توسط حسابي معدل أعلى من المتوسط الحسابي أداء المجموعة التجريبية التي حصلت على م

 التفكير في منهاج العلوم وفقاً ت لدمج مهارااًثرأأي أن هناك . المعدل لأداء المجموعة الضابطة

وهذا يعني رفض الفرضية  . على مستوى تحصيل طلبة الصف الخامسSWOMلنموذج 

  .الصفرية المتعلقة بالسؤال الثاني

  

  -: التالية إلى الأسبابجةويعزو الباحث هذه النتي

  

التعامل مع المحتوى التدريسي بأشكال مختلفة عمل على كسر الجمود الذي اعتاده 

الطلبة في المحتوى التقليدي، خاصة عندما تعاملوا معه بأنفسهم، حيث عملت كل من خارطة 

لبياني الذي كانوا التفكير التي كانت ترافقهم إرشاداتها أثناء العمل في الحصة الدراسية، والمنظم ا

يدونون به أفكارهم حول المحتوى، وبالإضافة إلى دور المعلم المرشد والموجه لهم، على تمكين 

الطلبة من المحتوى وفهم أعمق من الطريقة التقليدية، حيث أن الطلاب قاموا بتحليل أجزاء 

حديد الصفات المحتوى حسب المهارت التفكير المدمج به، وعملوا على تحديد أوجه الشبه وت

الاختلاف بين من ثم تحديد أوجه الاختلاف مابين الأشياء التي يقارنون بينها، كما أنهم كانوا 

كما أنهم كانوا يحددوا أجزاء الأشياء ويتعرفوا على . يعطون النتيجة ويفسرون هذا الاختلاف

كما كان لهم  شكله،وظيفة كل جزء بأنفسهم، والعلاقة التي تربط مابين هذه الأجزاء والكل الذي ت

أدى إلى تعامل  دور في اتخاذ قرارات معينة ذات أهمية خاصة لم يعتد عليها مسبقا، هذا بدوره

الطلاب بأنفسهم مع المحتوى مما أدى إلى زيادة في فهمهم للمحتوى، أي استخدام عملياتهم 

داخل الصف ومع العقلية بصورة ووظيفية، وذات معنى، مما يساعد في عملية التفاعل الإيجابي 

  .المحتوى، ويزيد من قدرة الطلاب في تحصيل المعرفة

  

 التي تقوم على SWOMأي أن استراتيجية تعليم مهارات التفكير الخاصة بنموذج 

تجزئة المهارة إلى خطوات وإجراءات يقوم بها المتعلم على المحتوى أدى ذلك إلى تسهيل تعلم 

تلفة، هذا بدوره عمل على زيادة تحصيل الطالب، أي الطالب، واستيعابه لأجزاء المحتوى المخ

  .تركيز البرنامج التعليمي على نقل محور العملية التعليمية من المعلم إلى الطلبة



www.manaraa.com

 62

  

وربما نتجت زيادة تحصيل الطالب كما لوحظة خلال الحصص الصفية المدمجة من 

لصف وتفاعله مع زيادة دافعية الطالب التي تأثرت من خلال مشاركة الطالب كعضو في ا

الآخرين، والتعبير عن آرائه في مجموعات صغيره زوده بفرصة للتخلص من الخوف الناتج 

  .عن الخطأ، هذا أكسب الطلبة الشعور بالثقة بالنفس وبالقدرة على إبداء الآراء

  

، ودراسة عطاالله )1988(وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت له كل من الدراسة ساب 

، ودراسة )2000(، ودراسة زان )1997(، ودراسة اللولو )1996(قطاوي ، ودراسة )1992(

، ودراسة أبو زريق )2002(، ودراسة عمر )2001(، ودراسة الحوراني )2000(العيسوي 

، في قدرة )2005(، ودراسة أبو عصبة )2004(، وعبد بقيعي)2004(، وحمادنه )2003(

  .من خلال المحتوى في زيادة تحصيل الطلبةالبرامج التي استخدمت في تعليم مهارات التفكير 

  

في عدم قدرتها على ) 2002(واختلفت هذه النتيجة عن ما توصلت إليه دراسة السلطي 

  . تنمية التحصيل
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  التوصـــيات

  

  :في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية فإن الباحث يوصي بما يلي  

  

هذه الدراسة وبزمن أطول للتأكد من أثر طول فترة التدريب على تعلـيم           إجراء دراسة مماثلة ل    -

  .التفكير

  

  . إعادة النظر في خصائص ومزايا النموذج التي تؤكد فعاليته في تعليم التفكير وتنميته-

  

 إعادة النظر في الطرق المستخدمة في التعليم في المدارس، وذلك لاستخدام استراتيجية الدمج              -

للعمل على زيادة نسبة التحصيل عند الطلبة من خلال ممارسة عمليـات            ) SWOM(في نموذج   

  .ومهارات التفكير على المحتوى

  

 لدمج تعليم مهارات التفكير مـن       SWOM إجراء المزيد من الدراسات حول استخدام نموذج         -

 ـ    رات خلال المنهاج المدرسي بمهاراته المختلفة والمتعددة والشاملة، وتقصي أثره في نفـس متغي

الدراسة، وغيرها للتأكد من فاعلية وأثر هذا النموذج في تنميـة وتطـوير التفكيـر والتحـصيل       

وباسـتخدام  . وغيرها من المتغيرات الأخرى التي يهدف إلى إيجادها من خلال العملية التعليمية           

  .مهارات أخرى غير التي استخدمت في هذه الدراسة

  

فين في المرحلة التعليمية وفي مواد تعليميـة مختلفـة           تقصي أثر هذا النموذج على أفراد مختل       -

حتى يكون بالامكان تعميم النتائج، والمطالبة بتطوير المنهاج في ضوء هذا النموذج، كما يحصل              

في هذه الأثناء في مناطق مختلفة كالولايات الأمريكية المتحدة، وفي دولـة الأمـارات العربيـة               

  .وير المناهج في ضوء هذا النموذج حالياالمتحدة حيث يتم التعليم من خلال تط
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 عمل دراسات لمقارنة فاعلية هذا النموذج بنماذج أخرى تعنى بالدمج أو تعنى بتعليم التفكيـر                -

  .المستقل

  

دمـج  ( يدعو الباحث في هذه الدراسة للاستفادة من دليل تطوير الدروس الخاص بهذا النموذج             -

مـن قبـل المـشرفين     ) لتدريس، دليل تـصميم الـدروس     مهارات التفكير الناقد والإبداعي في ا     

  .والمعلمين والعاملين على تطوير المناهج، والذي تم استخدامه في تطوير دروس هذه الدراسة
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  المصادر و المراجع

  : المراجع العربية-:أولا

  

: من الموقع الالكترونيمستله . ومهارات التفكير...التفكير) 2006( أبوخلف، عزيز محمد، 

http://www.almualem.net/tafkeer3.html 16/4/2006 بتاريخ.  

  

أثر نمطي التفكير الاستنتاجي والتفكير الاستقرائي ). 2003( أبوزريق، زياد عبد الكريم، 

الخامس الأساسي للمفاهيم النحوية في والطريقة الاعتيادية في تحصيل طلبة الصف 

  .جامعة آل البيت، المفرق، الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة. لواء الرمثا

  

فاعلية برنامج مقترح تدريس الهندسة في زيادة ). 2005( أبوعصبة، نهاية محمود يوسف، 

رسالة . التحصيل وتنمية التفكير الهندسي لدى طالبات المرحلة الأساسية في الأردن

  .دكتوراه غير منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، عمان، الأردن

  

، ترجمة )1ط. (مدارس من أجل التفكير، علم تعلم في الصف). 2002(برويير، جون ت، 

  .منشورات وزارة الثقافة: دمشق. كهيلا بوز

  

 من 6/8/2006تعليم التفكير، المستله في ). 1991. ( محمدىجاسم، عيس

http://www.alarabimag.com/arabi/common/showhilight.asp   

http://www.almualem.net/tafkeer3.html
http://www.alarabimag.com/arabi/common/showhilight.asp
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  .درا الفكر: ، عمان)1ط. (تعليم التفكير، مفاهيم وتطبيقات). 2002(جروان، فتحي، 

 

: ، الإمارات العربية المتحدة)1ط. (اتتعليم التفكير، مفاهيم و تطبيق). 1999(جروان، فتحي، 

  .دار الكتاب الجامعي

  

مدى تركيز أسئلة كتابي اللغة العربية للصفين الخامس ). 1995(الحاج عيسى، علي حسن، 

.  غير منشورةرسالة ماجستير. والسادس الأساسيين على مهارات التفكير عند الطلبة

  .الجامعة الأردنية، عمان، الأردن

  

  .مدارس الرواد: ، الرياض)1ط. (تعليم التفكير). 1999(راهيم أحمد مسلم،  الحارثي، اب

  

تعلم المهارات "أثر برنامج تعليمي قائم على استراتيجية ). 2004(حمادنة، شهاب محمد ذياب، 

في تحصيل طلبة المرحلة الأساسية العليا في مادة التربية " القائمة على حل المشكلات

رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عمان العربية . وهاالإسلامية واتجاهاتهم نح

 .للدراسات العليا، عمان، الأردن

  

أثر برنامج تدريبي لتنمية القدرة على التفكير الإبداعي ). 2001( الحوراني، وفاء عبد المنعم، 

 غير رسالة ماجستير. في تحصيل الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

 . ردنية، عمان، الأردن، الجامعة الأمنشورة
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. تكنولوجيا التعليم من أجل تنمية التفكير بين القول والممارسة). 2002( الحيلة، محمود، 

  .دار المسيرة: ، عمان)1ط(

 

فاعلية برنامج تعليمي في العلوم في تنمية قدرات التفكير ). 1994(خطاب، ناصر جمال، 

، الجامعة  غير منشورةة ماجستيررسال. الإبداعي لدى طلبة الصف السادس في عمان

  . الأردنية، عمان، الأردن

  

  .دار صفاء: ، عمان1)ط. (الطفل ومهارات التفكير). 2005(الخليلي، أمل عبد السلام، 

  

تدريس العلوم في ). 1996(الخليلي، خليل يوسف و يونس، محمد و حيدر، عبد اللطيف، 

  .شر والتوزيعدار القلم للن: ، دبي)1ط. (مراحل التعليم العام

  

مدى تركيز أسئلة كتاب الجغرافيا للصف الثالث الثانوي وأسئلة ). 2000(زيد، خالد أحمد، 

امتحان الشهادة الثانوية العامة للمادة نفسها في اليمن على تنمية مهارات التفكير عند 

  .، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن غير منشورةرسالة ماجستير .الطلبة

  

، )1ط. (تعليم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة). 2003(حسين، زيتون، حسن 

  .عالم الكتب للنشر والتوزيع والطباعة: القاهرة

  

  .دار وائل: ، عمان)1ط. (تعليم التفكير في المنهج المدرسي). 2005(السرور، ناديا هايل، 
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، )1ط. (ا في تنمية التفكيرطرائق تدريس العلوم ودوره). 2002(سلامه، عادل أبو العز، 

  .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع: عمان

  

تعلمي مبني على نظرية التعلم -أثر برنامج تعليمي). 2002(السلطي، ناديا سميح أمين، 

،  غير منشورةرسالة دكتوراه. المستند إلى الدماغ في تطوير القدرة على التعلم الفعال

  .لعليا، عمان، الأردنجامعة عمان العربية للدراسات ا

  

أثر برنامج مقترح لتعليم مستند إلى برنامج ليبمان في ). 2003(الشوارب، أسيل أكرم، 

 غير رسالة دكتوراه. تحسين مستوى التفكير ومفهوم الذات لدى أطفال الروضة

  . ، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، عمان، الأردنمنشورة

 

، تعليم مهارات التفكير القضايا و الأساليب). 2003(ي ان، شوارتز، روبرت و بيركنز، ود

النافع للبحوث : ، الرياض)1ط. (ترجمة عبداالله النافع آل شارع و فادي وليد دهان

  ) 1990(والاستشارات التعليمية، 

  

دمج مهارات التفكير الناقد والابداعي في ). 2005(شوارتز، روبرت و باركس، ساندرا، 

. ترجمة عماد أحمد أبوعياش وفاطمة يوسف البلوشي. ميم الدروسالتدريس، دليل تص

  )1994(مركز إدراك، : أبوظبي) 1ط(
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تعلمي تمريضي قائم على تقويم مهارات -تطوير برنامج تعليم). 2004(الصفدي، الين غازي، 

رسالة . التفكير الناقد لدى طلبة السنة الرابعة في كليات التمريض في الجامعة الأردنية

  . منشورة، الجامعة الأردنية، عمان، الأردنغير

  

برنامج هندسة التفكير لتنمية مهارات التفكير والذكاء ). 2003(طعمة، أمل والعظمة، رند، 

 ، دمشق)1ط(. بالاعتماد على البرنامج العالمي كورت العالمي

  

 على فاعلية برنامج تدريبي في تنمية القدرة). 1999(طنطاوي، فدوى أحمد عبد القادر، 

 غير رسالة ماجستير. التفكير الاستقرائي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن

  . ، الجامعة الأردنية، عمان، الأردنمنشورة

  

أثر برنامج تدريبي للمهارات فوق المعرفية في التحصيل ). 2004(عبد بقيعي، نافز أحمد، 

  .امعة اليرموك، إربد، الأردنرسالة دكتوراه غير منشورة، في ج. والدافعية في التعلم

 

. التفكير الإبداعي لدى طلبة كليات المجتمع في الأردن). 1996(عبد الحليم، عصام نجيب، 

 .، جامعة القديس يوسف، بيروت، لبنان غير منشورةرسالة دكتوراه

 

ني درجة تركيز أسئلة كتابي الثقافة الإسلامية للصفين الأول والثا). 1999(العبد، عامر أحمد، 

، الجامعة  غير منشورةرسالة ماجستير. ثانوي الشامل على مهارات التفكير عند الطلبة

  .الأردنية، عمان، الأردن
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: أبو ظبي. SWOMالنموذج الأمثل الشامل لكل المدرسة ). 2004(عبد الكريم، عمر أحمد، 

  .مركز إدراك

  

  .تصال شخصي، ا2006مركز إدراك لتطوير وتعليم التفكير، . عبد الكريم، عمر
  

تربية التفكير مقدمة عربية في ). 2005(عبد المجيد، شاكر وأنور، أحمد والسويدي، خليفة، 

  .دار القلم للنشر والتوزيع، دولة الإمارات العربية المتحدة: ، دبي)1ط(، مهارات التفكير

  

 .لفكردار ا: ، عمان)1ط. (دور الأسرة في تعليم التفكير). 2001(عدس، محمد عبد الرحيم، 

 

. مداخل تعليم التفكير و ثراؤه في المنهج المدرسي). 1999(عصر، حسني عبد الباري، 

  .المكتب العربي الحديث: الإسكندرية). 1ط(

  

أثر استخدام طريقة التدريس المعرفي وفوق المعرفي لطلبة ). 1992(، ميشيل كامل، عطا االله

رسالة دكتوراه . اهيم العلميةالمرحلة الأساسية في تفكيرهم العلمي وتحصيلهم للمف

  .غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن

  

 عمان، جريدة الرأي،. العمري، صالح محمد، المناهج المبنية على التفكير في عصر المعرفة

 .م2006كانون ثاني، 2، 12885ع
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 المعرفه أثر برنامج تدريبي استخدام مهارات التفكير فوق). 2001(العيسوي، شادن خالد، 

،  غير منشورةرسالة ماجستير. على التحصيل في الرياضيات لدى طلبة الصف التاسع

 .الجامعة الأردنية، عمان، الأردن

  

جهينة للنشر : ، عمان)1ط. (تطبيقات مبتكرة في تعليم التفكير). 2004(غباين، عمر، 

  .والتوزيع

  

جهة في تنمية مهارات التفكير فاعلية برنامج النشاطات المو). 1998(فخرو، عبد الناصر، 

. العليا لدى الطلبة المتفوقين عقليا وغير المتفوقين بالمرحلة الإعدادية بدولة البحرين

  .، جامعة الخليج العربي، البحرين غير منشورةرسالة ماجستير

  

تعليم المنهاج التربوي، أنماط ). 1984(،  توفيق،مرعي وحمدأ ،بلقيسالفرحان، إسحاق و

  .دار الفرقان للنشر والتوزيع: ، عمان)1ط. (عاصرةتعليمية م

 

دار الفكر للطباعة والنشر : ، عمان)1ط. (تعليم التفكير للأطفال). 2003(قطامي، نايفه، 

  .والتوزيع

  

مقارنة أثر كل من نمط التفكير الاستقرائي والمنظم ). 1996(قطاوي، محمد إبراهيم سليمان، 

حصيل طلبة الصف العاشر للمفاهيم التاريخية المتقدم والطريقة التقليدية في ت

رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، إربد، . واتجاهاتهم نحو مادة التاريخ

  .الأردن
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، الرياض، )1ط. (ترجمة سوسن طباع. لنعلم أطفالنا حلاوة التفكير). 2004(لانجرر، جون، 

 .مكتبة العبيكان: المملكة العربية السعودية

 

مهارات التفكير، تدريبات عملية لأولياء الأمور والمعلمين تعليم ). 2002(هر، جون، لانغري

دار : ، العين، الإمارات العربية المتحدة)1ط. (، ترجمة منير الحورانيوالمتعلمين

  .دار الشرق: الكتاب الجامعي، بغداد

  

 تحصيل الطلبة  أثر إثراء العلوم بمهارات تفكير علمي على). 1997(اللولو، فتحيه صبحي، 

 . منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطينرسالة ماجستير غير. للصف السابع

   

أثر برنامج تعليمي على تنمية مهارات التفكير الأساسية ). 2003(المساعيد، عصلان صبح، 

 غير رسالة دكتوراه. وعلى التحصيل في الجغرافيا عند طلاب الصف السادس الأساسي

  .  عمان العربية، عمان، الأردن، جامعةمنشورة

  

مطبعة : ، اربد)1ط.(تعليم التفكير في الدراسات الإجتماعية). 2003(المصري، قاسم محمد، 

 .الروزنا

  

الطفل ومهارات التفكير في رياض الأطفال والمدرسة الابتدائية، ). 2001(مصطفى، فهيم، 
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  جدول المواصفات
  
  

          مجالات  )النسبة( المستوى  
           التقويم

  الموضوع
  )النسبة(

 معرفة أو تذآر
)30(%  

 فهم أو استيعاب
)30(%  

  تطبيق
 )20( %  

مستويات عقلية 
  عليا

 )20(%  

  المجموع

  الطاقة
40%  

  
2  2  2  2  8  

  الأرض
50%  

  
3  3  2  2  10  

  النبات
10%  

  
1  1  0  0  2  

  
  المجموع

  
   علامة20  4  4  6  6
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  الحسن البصري الأساسية للبنين      بسم االله الرحمن الرحيم          علوم : المبحث 
ساعة     : الزمن                       الخامس: الصف 

  -- -- --- -- -- --- -:         الاسم                     امتحان علوم  
  --- -- -- --- -- --:         الشعبة                     الفصل الثاني

  
  :أجب عن جميع الأسئلة التالية وعددها أربعة أسئلة........ 

  
  ) علامات6(                )تذآر (-:السؤال الأول

  
  

 )1(  ناقش آيف تنتقل الطاقة الشمسية ، من الشمس إلى النبات، ومنه إلى الانسان، وتحولاتها في الانسان  ؟ - 1
 

                 
  
- - -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- - -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --

 -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- ---.  
  
  

  )1 (ة یمكن أن ینتج منها ؟  عدد أثنين من مصادر الطاقة المتجددة ، مع ذآر مثال لنوع طاق- 2  
  

     -   -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- - --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --.  
     -   -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- - --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- -- ---.  

  
  

 )  2: (الآتية بما یناسبها من المصطلحات  أدناهأآمل الفراغات  - 3
    

  )التعريــة ، التجويــة ، التــرسيــب ، الكثيب الرملـــي ( 
  
 . أثر العوامل الجویة في الصخور--- -- --- -- -- --- -- -- --  -أ

 .الریاح المتحرآة آومة من الرمل تتجمع حول صخرة أو شجرة بتأثير ---- -- --- -- -- --- -- -  -ب

      . تجمع المواد التي تجرفها السيول في المناطق المنخفضة--- --- -- --- -- -- --- -  -ج

   .انتقال فتات الصخور من مكان لآخر - -- -- ----- -- --- -- -- - -د

  
  

  )1: ( سم اسم الجهاز المستخدم في رصد الموجات الزلزالية - 4  

     -  - --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- -- -- --- - --- -- --- -- -.  
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  )1   (- ):4(حتى الرقم  ) 1(  رتب أجزاء الزهرة التالية من الداخل إلى الخارج مبتدءاً بالرقم - 5
  
  
  

       البتلات       عضو التأنيث       الكأس    عضو التذآير   
  

   - -- --- -- ---     -- -- --- -- ---      - -- --- -- ----         --- -- -- ----  
  
  

  ) علامات6(            ) م واستيعابفه (-:السؤال الثاني 
  

  -: علل العبارات التالية- 1
  
  )1(تعد مصادر الطاقة المتجددة أفضل للمستقبل من مصادر الطاقة غير المتجددة ؟   - أ

  
 - -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- ---.  

  
  )1(ه المنحدرة من الجبال أودیة أعمق مما تحفره المياه المنسابة في السهول ؟ تحفر الميا - ب

  
      -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- ---.  

  
  ) 1(وضح آيف یتكون النفط في باطن الأرض؟  - 2

  
 -- --- -- -- --- -- --- -- --- - -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- --

 -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- ---.  
  

  ) 2: (  قارن بين الزلازل و البراآين  من حيث - 3
  

               وجه المقارنة 
  

  الظاهرة

  
   حدوث سبب

في حدوث الظاهره  مكان
  الأضرار الناتجة   الأرض

  الزلازل
  
  
  

    

  البراآين
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  )1:  (التي بها  إقرأ القطعة التالية وبين مدى صحة المعلومات - 4

  
اح ، و دار حوار   إلى محل بيع الفواآة ،  وأراد أن ) وهو طالب في الصف الخامس  (ذهب أحمد    یشتري بعضا من التف

  :بينه وبين البائع 

     هل لدیك تفاح ؟:أحمد 

  آم ترید ؟.....    نعم :البائع 

  .   أوزن لي إثني آيلو من التفاح الأحمر:أحمد 

  هل تحب التفاح ؟: وسأله ....  آيلو من التفاح الأحمر2فوزن له البائع 

  ..!!   نعم أحبه :أحمد 

  ..اذا ؟   لم:البائع 

  .ویحتوي على مواد غذائية مفيدة...    لأنه لذیذ :أحمد 

     ومن أین لشجرة التفاح بالمواد الغذائية المفيدة ؟:البائع

  .   إن المزارعين یضعون الغذاء في التربة والنبات یقوم بأآله ومن ثم تظهر الثمار:أحمد 

       تبسم البائع وأعطى أحمد آيس التفاح

  

   هنالك أحداث أو معلومات خاطئة ؟ا الحوار ؟ هلما رأيك في هذ

 -   - -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- - --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- ---
 -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- ---- --- -- --- -- -- -- ---  

  
  ) علامات4(              )تطبيق  (-:السؤال الثالث 

  
    یضع رجال الإطفاء خوذة خاصة للرأس تحمي رؤوسهم من سقوط بعض الأجسام عليها أثناء عمليات الإنقاذ - 1

في رأیك ) اصفر(اتح بالإضافة إلى وجود طبقتين مزدوجتين تكونا هذه الخوذة وبينهما فراغ ، آما أن لون الخوذه یكون بلون ف
              )    2(ما سبب وجود فراغ مابين طبقتي الخوذة وما سبب جعل لون الخوذة باللون الأصفر الفاتح ؟  

 -   --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- - -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- ---- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- - --
-- -- -- --- -- --- -- ---- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- -.  

  
  )2  (-:  یبن ما تمثله الأشكال الآتية - 2   

               
  
  
  
  
  
  

 - --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- ---           - --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- ---  
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  ) علامات4(            )مستويات عقلية عليا (-:ل الرابع السؤا

  
  لدیك موقدة نار في المنزل، ویلامس نار الموقدة إبریق ماء معلق فوقها، وینام أخاك الصغير بجانب الموقدة، - 1

 و وأخاك الكبير یجلس في الزاویة البعيدة عن الموقدة، بين آيف تنتقل الحرارة إلى آل من الإبریق و أخاك الصغير
  )2(أخاك الكبير؟ 

  
 - -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- ---

 --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- ---.  
  

اء منازلنا من صخور القشرة الأرضية، فماذا تعتقد أن یحدث لهذه المنازل بعد مرور عشرات السنين من   یتم بن- 2
  ) 2(جراء تأثرها بعمليات التغير والتغيير في سطح الأرض؟ 

  
-  -- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- - -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- ---- - -- --- -- -

 -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- ---.  
  
  

  انتهت الأسئلة
  

  مع تمنياتي لكم بالتوفيق بهاء آيوان   
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  الصف الخامس                        تـفكيـرمقياس 
  (      )الرقم                      ـــــــــــــــــــ: الشعبة 

  

جابة عليها جميعها من خلال تمعنك وفهمك ديك مجموعة من الأسئلة ستقوم بالإعزيزي الطالب ل

  . . . لمحتواها
ت الاعتيادية  حاول أن تجيب عن الأسئلة بكل ما لديك من معرفة حولها ، وحاول أن تستخدم في إجابتك المعلوما

  ....وغير الاعتيادية 

جابة الصحيحة وذلك بتلوين الدائرة عليك اختيار الإ.. سئلة هي اختيار من متعدد الأ

  ... المقابلة للخيار الصحيح 

  
 :أوجه الشبة بين الكتاب والصحيفة : مثال محلول 

  .الكتاب یطبع مرة واحدة أو مرات معدودة ، أما الصحيفة فتطبع یوميا   -أ 

 .كتاب لا یوجد فيه اعلانات ، أما الصحيفة یوجد بها اعلانات ال -ب 

 .یكون الكتاب بصفحات مرقمة ، تكون الصحيفة بصفحات مرقمة   -ج 

  .حجم الورق في الكتاب صغير ، حجم الورق في الصحيفة آبير   -د 

  

  تمعن جيدا في الأسئلة.......... 

  وسع من تفكيرك....... 

  ثم أجب......          
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  ه المقارنة والمقابلةمهار

  أوجه الشبة بين العددین* 
    
      

  

  

     .4     >     6    -أ  

    .6      ≠     4  -ب  

  . زوجي 6 زوجي  ،   4   -ج  

  . عدد فردي 6 عدد فردي     ،    4   -د  

  . عدد فردي 4 عدد زوجي   ،    6  - هـ  

  

  :أوجه الاختلاف بين الحيوانبن التاليين * 

        

  

  
  

  .    الضفدع زاحف   ،   الأفعى زاحف -أ    

  .  الضفدع برمائي   ،  الأفعى برمائي  -ب    

  .   الضفدع زاحف   ،   الأفعى برمائي -ج    

  .    الضفدع برمائي   ،   الأفعى زاحف  -د    

  .   الضفدع یتكاثر بالبيض والافعى تتكاثر بالبيض - هـ    

  .سمه الجلد     آلاهما یغطي ج- و    

  
  

  :قارن وقابل بين فرشاة الأسنان والمشط  •
  

              
  :وجه التشابه   

  
  .المشط یستخــدم للشعــر ، الفرشاة تستخـــدم للأســـنان   - أ

 . المشط یستخــدم باليــد  ، الفرشاة تستخــدم باليــــــــد  - ب

 .أسنان المشط قاســـــــية ، أسنان الفرشــاة ناعمــــــــة  - ت

 .یستخدم المعجون مع المشط ، ولا یستخدم مع الفرشاة  - ث

  .المشط آلمــة مذآـــــــــرة ، الفرشــاة آلمـة مؤنثـــــة   - ج

4 6 
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  :وجه الاختلاف 

  .المشط یستخدم باليــــد  ، الفرشاة تستخدم باليــــد   - أ

 . تستخدم الفرشاة وآذلك المشط للنظافة الشخصية  - ب

 .ان الفرشـاة ناعمـــة أسنان المشط قاســـــية ، أسن - ت

 .آلاهـــما یستخدمه الانســـان  - ث

  
  
  

  :قارن وقابل بين الشكلين التاليين * 
  
  
  
  
  
  

  :أوجه التشابه 
  .المثلث أآبر من المربع  - أ

 .  أضلاع 4  اضلاع في حين یتكون المربع من 3المثلث یتكون من  - ب

 .  زوایا 3  زوایا  ، المثلث له  4المربع له   - ت

 .شكلان هندسيان مستویان آلاهما  - ث

  
  : أوجه الاختلاف 

  .آلاهما یستخدم في حصة الریاضيات   - أ

 .  من زوایا المربع  > زوایا المثلث  - ب

 .  أضلاع 4  اضلاع في حين یتكون المربع من 3المثلث یتكون من  - ت

 .مساحة المثلث = مساحة المربع  - ث

  
  

  قارن وقابل بين آلمتي * 

   علم     عين   
  

  :ه أوجه التشاب  
  

  ) .م ( ، علــــــم تنتهي بحرف ) ن ( عيـــن تنتهـــــي بحرف   -أ 

 ) .ي ( ، عين یتوسطها حرف )  ل ( یتوسط آلمة علم حرف  -ب 

 ) .ع ( ، علـــم تبــدأ بحـــرف ) ع ( تبدأ آلمــة عيــن بحرف   -ج 

 .تطلق آلمة عين على عين الماء ، وآلمة علم على الشخص المشهور   -د 
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   :أوجه الاختلاف

  
  . حروف 3تتكون آلا الكلمتين من   -أ 

 ) .ع ( تبدأ آلا الكلمتيـــن بحــرف  -ب 

 .آلاهــــما یحتمل أآثـــر من معنى   -ج 

 ) .ي ( ، عين یتوسطها حرف ) ل ( یتوسط آلمة علم حرف   -د 

  
  

  :قارن وقابل بين الحيوانات والنباتات لتقرر أیهما یمكنك الاعتناء به في منزلك * 
  

  :أوجه التشابه   
  .النباتات لا تنتقل من مكانها  ، بينما الحيوانات تنتقل من مكان لآخر   -أ 

 .الحيوانات والنباتات آائنات حية تحتاج إلى غذاء وماء  -ب 

 .الحيوان لدیه أرجل یمشي بها ، بينما النبات ليس لدیه   -ج 

 .النباتات تعطينا الأزهار والثمار، بينما الحيوانات فلا تعطينا   -د 

و المنزل ویعطينا ویأخذ الأآسجين ، ویأخذ ثاني أآسيد الكربون ویعطيه ،  بينما الحيوان یأخذ النبات ینقي ج  - ه 

 .الاآسجين ویعطي ثاني أآسيد الكربون 

 

  :أوجه الاختلاف 
  .النباتات لا تنتقل من مكانها  ، بينما الحيوانات تنتقل من مكان لآخر   - أ

 .النباتات تنمو ،  الحيوانات تنمو  - ب

 .تكاثر  ، الحيوانات تتكاثرالنباتات ت - ت

 .آلاهما یسلينا في المنزل  - ث

 .النباتات آائنات حيه ، الحيوانات آائنات حيه   - ج

  
  مهارة علاقة الجزء بالكل

  
  : ماهي الاجزاء التي یتكون منها الكرسي  ** 

  
 .  قماش –  سطح الطاولة -   ذراعين –  اسفنج –  أرجل –  مقعدة –ظهر   -أ 

  . مقعدة الكرسي –  ذراعي الكرسي –جل الكرسي   أر–ظهر الكرسي   -ب 

 .  ذراعين –  قماش –  اسفنج –  ظهر –  مقعدة –أرجل   -ج 

 .  سطح الطاولة –  الاسفنج –  ذراعين –أرجل   -د 

 .  قماش –  اسفنج –  مقعدة –ظهر   - ه 

  
  



www.manaraa.com

 84
  :ماذا تتوقع أن یحدث للجسد لو لم تكن یدیك موجودتين ** 

  
 .يب الاسنان لن استطيع خلع أسناني عند طب  -أ 

 .لن استطيع تسریح شعري   -ب 

 .سوف یشفق الناس عليه   -ج 

 .سوف أصبح مشهورا   -د 

 .لن أستطيع المشي   - ه 

 .لن استطيع النوم   - و 

  

   هامش – فهرس – صفحة – آتاب – آلمة – فقرة –سطر ** 
  

  .- -- --- -- -- --- - --- --- -- --- -- -- --- -- --- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --  ، الأجزاء --- --- -- --- -- -- -  الكل 
  
  

   أعضاء  – خلایا – جسم – أجهزة –أنسجة ** 
  

  .-- --- -- --- -- -- --- -- - --- -- --- -- --- -- -- --- -- -- --- -- -- --- -- --- -- -- --- --   ، الأجزاء -- --- -- --- -- -- -- الكل 

  

  
-1الأشكال التالية من ، وحاول البحث عن الجزء المفقود في )ب(، ثم لاحظ الشكل غير المكتمل )أ(لاحظ الشكل المكتمل **  

  ):أ(، أآتب رقم الشكل الذي إذا جمعته مع الشكل غير المكتمل تستطيع إیجاد الشكل المكتمل 6
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  : حدد أجزاء البطيخة التي تؤثر على طعمها ** 

  .اللـب   -أ 

 .البــذور   -ب 

 .القشـــــرة   -ج 

 .القشرة + اللب   -د 

 .البـذور + القشرة   - ه 

 . البــــذور +اللـــب   - و 

 .القشرة + البذور + اللب   -ز 

  

  :حدد أجزاء الصقر التي تسهم في اصطياد فریسته ** 

 .المنقار   -أ 

 .الأجنحة   -ب 

 .العــــيـون   -ج 

 .الـریـــــــش   -د 

 .مخالب القدمــين   - ه 

 .مخالب القدمين + المنقار   - و 

 .الأجنحة+ مخالب القدمين + المنقار   -ز 

 .العيون + نحة الأج+ مخالب القدمين + المنقار   -ح 

  .الریــش + الأجنحة + مخالب القدمين + المنقار   -ط 

  
  عملية اتخاذ القرار

  
  :ماهي أفضل القرارات التي تؤخذ لحمایة ممتلكات الطلاب في المدرسة أثناء الفرصة  **** 

  . إخراج جميع الطلاب من مبنى المدرسة إلى الساحات أثناء الفرصة-أ  

  ).عریف (  صف  وضع حارس واحد على آل-ب  

  . وضع حارس واحد على مجموعة من الصفوف القریبة من بعضها البعض-ج  

  . توزیع منشورات تبين أن أخذ ما للغير هو حرام في الدین الاسلامي ویسمى سرقة-د  

  . سرقة الشخص الذي یقوم بالسرقة لكي یشعر بالمأساة التي تخلفها السرقة- هـ  

  .هم معهم إلى الساحات في وقت الفرصة أن یأخذ الطلاب ممتلكات- و  

  . توزیع منشورات بالإضافة إلى أخذ الطلاب لممتلكاتهم معهم خارج الصف-ز  

  . إخراج جميع الطلاب ووضع حارس على آل صف-ح  

  . إبقاء جميع الطلاب في الصفوف وإلغاء الفرصة-ط  
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  سابقةما هي النتائج التي تقف ضد هذا الخيار ؟في الفقرة ال) أ ( على افتراض أنك قمت باختيار الخيار **** 

  .لن یتم فقدان أي من الممتلكات الخاصة بالطلاب   -أ 

 .قد یختبىء أحد الطلاب أو یتلصص وتفقد بعض الممتلكات  -ب 

 .سوف تحل ظاهرة فقدان ممتلكات الطلاب   -ج 

 .قد یفقد أحد الطلاب نقوده في الساحة  -د 

  

  :ي الحالة التالية الخيارات التي لدیك فأفضل ما هي **** 
آبير ، وربع دینار لشراء دفتر في طریقك للمدرسة ومعك نصف دینار، ربع دینار لشراء فطوركآنت   

  ؟ ما هي الخيارات التي تفكر بها ؟ير محتاج فماذا تفعلوصادفك شخص فقوجميل  تحتاجه في هذا اليوم، 
  

  .أعطي الشخص المحتاج جميع النقود   -أ 

 .ا لنفسيأحتفظ بالنقود جميعه -ب 

 .أعطيه نصف النقود وأشتري الدفتر  -ج 

 .أعطيه نصف النقود وأشتري الفطور  -د 

  .أشتري دفتر صغير وأقل تكلفة ، وأشتري الفطور ، وأعطي المحتاج الباقي  - ه 

  

  أهم النتائج التي تعود بالضرر على الحياة في حال أن السماء لم تمطر ؟ ****

  .لن تبتل ملابسي  -أ 

 .لن نلبس الملابس الصوفية -ب 

 .تموت النباتات -ج 

 .نذهب إلى المدرسة مشيا على الأقدام  - د 

  .أحزن لعدم رؤیة المطر  -ه 

  
   ؟بماذا یجب أن تفكر أولا في حين أنك ترید ممارسة نوع من أنواع الریاضة**** 

  
  .یجب أن اختار نوع الریاضة التي یمارسها أصدقائي  -أ 

 .سوف أختار نوع الریاضة التي أحب  -ب 

 . یجعلني مشهوراسوف أختار النوع الذي  -ج 

 .سوف اختار نوع الریاضة بناء على قرب النادي الریاضي من منزلي  -د 

 .النوع الذي أحتاجه مثلا الذي ینمي عضلاتي أو الذي یجعلني رشيقا أو الذي یعلمني الدفاع عن النفس  - ه 
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  طرق انتقال الحرارة انتقال

   الخامس                                  علوم
  

  الأهداف
  
  
  
  
  

  
  الأساليب والمواد

 
  
  

  
  
  
  

  
  

  الدرس
  مقدمة لمحتوى مهارة التفكير

  
  :تعليقات المعلم حول طرح مهارة التفكير ومدى أهميتها 

هولة هل تذآر أنك في یوم فهمت شيئا ما بشكل أفضل أو تعلمت القيام بشيء بس أخاطب الطلاب من أجل الوصول إلى مهارة المقارنة والمقابلة، -

وجه الشبة والاختلاف بين س من مكان إقامتهم  إلى آخر مثلا یلاحظون أ عندما ینتقل النا:أآبر عن طریق القيام بالمقارنة بين شيئين، مثال

ساعدك في المكانين، وقد یكون موقف الباص مثلا في المكان الجدید أبعد مما آان عليه في المكان القدیم، إن ملاحظة الفرق بين المسافتين سوف ی

  . من مكان الإقامة الجدید في وقت أبكرآأن تخرجالتخطيط لوقت الخروج باتجاه موفق الباص، 

  .قابلنقارن ون ختلاف، فأننابين لهم أنه عندما نلاحظ أوجه الشبه والا أ-

 شيء آخر آنت تعرفه مسبقا  عن طریق المقارنة والمقابلة، ثم أطلب منهم توضيح آيف أن مقارنة شيء مع شيء تعلمته أطلب منهم وصف-

  ) أناقش بعض الأمثلة مع الطلاب. (ساعدك في فهم الأشياء والقيام بها بشكل أفضل

  .تتم عملية المقارنة والمقابلة أعرض على الطلاب خارطة التفكير الخاصة بالمقارنة والمقابلة لتوضيح آيف -

  
  : تعليقات المعلم حول طرح أهداف المحتوى 

، أسئلة أخرى للتوصل من )الفائدة منها، أمثلة على أدوات ومواد تنتج الطاقة الحراریة( رح بعض الأسئلة عن الطاقة الحراریة  امهد للحصة بط-

  :خلالها إلى طرق انتقال الحرارة 

  لماذا تبرد البيوت في الشتاء إذا أطفأنا المدفأة ؟* 

   ؟)فلزیة (لماذا نستعمل أواني طبخ معدنية* 

  ة الشمس ؟ عند وضع ماء على النار ليسخن، هل هنالك حاجة لتحریكه ؟ لماذا ؟آيف نحس بحرار* 

  . أصل مع الطلاب إلى طرق انتقال الحرارة

  . في الكتابـة 44صفحـ) 5(و ) 4(طریقتي التوصيل والحمل، بعد إجراء النشاطين أننا سوف نقوم بعملية المقارنة والمقابلة بين بين لهم وأ

  

  :مهارة التفكير 
ة یقارن الطلاب ویقابلون بفاعلية بين طریقتي انتقال الحرار

شبة والاختلاف بالتوصيل وبالحمل، عبر تحدید أوجه ال
  .مابين هاتين الطریقتين

 

  : المحتوى 
سوف یتم استخدام مصدر حرارة، قضيب فلزي، حامل، شمع، 

، منصب ثلاثي، )أو شاي(دورق زجاجي، ماء، نشارة خشب 
جراء  وسوف یتم استخدام الكتاب لإ.شبكة تسخين، مقياس حرارة

بين المعلم والطلاب وبين ، المناقشة الفاعلة )التجارب(الأنشطة 
  .الواقع لطرق انتقال الحرارة مثلة مننفسهم، مناقشة أالطلاب أ

  : مهارة التفكير 
التفكير، ، وخریطة )المناقشة(سوف یقود آل من طرح الأسئلة 

ارنة والمقابلة، بالإضافة واستعمال المنظم البياني عملية المق
  .)فكر وأعمل مع زميلك(إلى العمل التعاوني 

  :المحتوى 
یذآر الطالب طرق انتقال الحرارة مع مثال على آل 

  .منها
وجود ثلاث طرق لانتقال ) تجریبيا(یثبت الطالب 

 .الحرارة
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  التفكير النشط
  

أساس العمل بين لهم أنه من الضروري العمل على ة الخاصة بالمقارنة والمقابلة، وأأقسم الطلاب إلى مجموعات، ثم أوزع عليهم المنظمات البياني -

  .)فكر وأعمل مع زميلك(التعاوني 

بشكل ( قائمة آيف یتشابهان هم ملءن الطریقتين، وأطلب منما الأشياء التي تتشابه بها هاتي)  الحمل-التوصيل( أناقش الطلاب في طریقتي -

  ).جماعي

، وأطلب منهم التفكير في أوجه الاختلاف وتدوینها )آيف یختلفان(لاف، وآتابة أوجه الاختلاف تحت عنوان  ثم أطلب منهم ملاحظة أوجه الاخت-

  .من الطریقتين أي آتابة الصفة التي یختلفان بها ثم توضيح وجه الاختلاف في آل ).في ما یتعلق به (تحت عنوان

  . اناقش الطلاب في مثال من آل مجموعة أو أقوم بكتابة أوجه الشبه والاختلاف على منظم بياني عام أعرضه على اللوح-

  . یمكننا الآن الترآيز على أهم هذه الأوجه ، وأناقشهم بأهمها أوجه انتباه الطلاب بأنه تم ذآر أوجه شبه واختلاف آثيرة،-

  .جل هذه الأنماط المهمة للشبه والاختلاف في خانة أنماط أوجه الشبه والاختلاف المهمة في المنظم البياني الآن یمكننا أن نس-

  . أطلب منهم آتابة جملة واحدة توضح نتيجة أو تفسير یستدل عليه من هذه المقارنة والمقابلة في الخانة الموجودة في أسفل المنظم البياني-

  
  

  التفكير في التفكير
  

ما استخدمناه من تفكير حول طریقتي انتقال  من الطلاب أن نتوقف عن التفكير حول طرق انتقال الحرارة، ولنرآز اهتمامنا وانتباهنا حول  أطلب-

  .الحرارة 

ين الطریقتين  ما الذي قمنا به لمقارنة ومقابلة هاترح بعض التساؤلات ليقوم الطالب بالتأمل بها ، مانوع المهارة التي استخدمناها ؟  أقوم بط-

یقة تختلف عملية المقارنة والمقابلة عن مجرد تحدید أوجه الشبه و الاختلاف ؟ هل هذه الطروثانيا ؟ آيف . حرارة ؟ ما الذي فكرت به أولالانتقال ال

  شياء ؟ آيف ؟مجدیة ومفيدة، للتفكير في الأ

   ؟  هل آان استخدام المنظم البياني معينا لك في هذه العملية ؟ آيف ذلك-

  
  

  تطبيق التفكير
  

  الانتقال المباشر لأثر التدريب
  

  . قم بعملية المقارنة والمقابلة بين طریقتي الحمل والإشعاع-

  .حيوانين أحدهما من الزواحف والآخر من الطيور بين  قم بعملية المقارنة والمقابلة-

  

   لأثر التدريب البعيدالانتقال
  التعزيز اللاحق

  
  .ن هندسيين درستهما في مادة الریاضيات قارن وقابل بين شكلي-

  . قارن وقابل بين نبات الصنوبر ونبات الزیتون-
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  لمهارة المقارنة والمقابلة المفتوحة خارطة التفكير 

 
  

  المقارنة والمقابلة المفتوحة
  

  آيف يتشابهان ؟ -1

 آيف يختلفان ؟ -2

 أي أوجه الشبه والاختلاف تعتبر مهمة ؟ -3

 ها في أوجه الشبه والاختلاف المهمة ؟ما هي الأنماط التي ترا -4

 ة ؟ـما هي النتيجة التي تقترحها أوجه الشبه والاختلاف المهم -5
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  المقارنة والمقابلة المفتوحة
        

  
  
  

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
 
  
  
  

  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 آيف یتشابهان ؟

 ان ؟ــلفـتـآيف یخ

 في ما یتعلق بـ

 النتيجة  أو  التفسير
 

 ه والاختلاف الهامةأنماط أوجه الشب
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  من أين نحصل على الطاقة

        الخامس الأساسي                                         علوم 
  

  الأهداف
  
  
  
  
  

                                                                                                                                                           
  الأساليب والمواد

  
   

  
                                                                

  
  
                

  
  

  الدرس
  مقدمة المحتوى وعملية التفكير 

  
  تعليقات المعلم حول طرح عملية التفكير ومدى أهميتها

  : أخاطب الطلاب وأناقشهم من أجل الوصول إلى عملية اتخاذ القرار بمثال-

، هل تذهب أنت تخيل أنك في یوم الخميس بعد نهایة الدوام ولدیك عطلة في یومين، وأنت مشوش آيف یمكنك أن تمضي هذه العطلة  

والعائلة إلى العقبة أم إلى جبال عجلون أم أنكم تفضلون البقاء في البيت ومشاهدة التلفاز والدراسة، أم أنكم تخططون لتمضية العطلة في زیارة 

  الأقارب ؟

لمختلفة من الخيارات لاختيار  أبين للطلاب أن في هذه الحالة فإنكم تكونون بين مجموعة من الخيارات ویجب المقارنة بين هذه المجموعة ا-

، فكيف یمكنكم الحصول على معلومات دقيقة ...أفضلها، وعندما تفكرون في الخيارات یجب أخذ العوامل ذات العلاقة، مثل التكلفة، ووقت السفر

  .حول هذه الخيارات لتمضية العطلة

نتائج، آأن یكون  الذهاب إلى مكان لطيف ومعتدل الحرارة أهم من تكلفة  عندما تقومون بالتفكير في النتائج، تقومون عادة بموازنة أهمية هذه ال-

الرحلة، وهكذا تلاحظون أن النتائج تصب في صالح خيار معين أو ضده، فإذا قمتم بعد ذلك باختيار آيفية قضاء العطلة بناء على هذه العملية، فهذا 

  .اذ القرار بمهارةمعناه انكم قمتم بدراسة القرار بعنایة ، وهذا ما یسمى باتخ

 أعرض على الطلاب خارطة التفكير الخاصة باتخاذ القرار، موضحا لهم أنها تزودنا بقائمة من الأمور التي یجب أن یفكر بها الشخص قبل اتخاذ -

  .وأبين لهم ضرورة وأهمية عملية اتخاذ القرار من خلال أمثلة سریعة أخرى. أي قرار

  
  
  

  :المحتوى 
  .یذآر الطالب بعض مصادر الطاقة-1
 یبين أثر الطاقة الشمسية في حياة الكائنات الحية ودورها -2

  .في تبخير مياه البحار
  یميز مصادر الطاقة المتجددة من مصادر الطاقة غير المتجددة-3

  :عملية التفكير
لب أخذ الخيارات ونتائجها بعين  سوف یتعلم الطا-

. الاعتبار وتأثير تلك  النتائج على عملية اتخاذ القرار
وسيلاحظ الطلاب الحاجة الى المعلومات الموثوقة لدى 

  اتخاذ القرار

  :المحتوى 
سوف یستخدم الطلاب مادة الكتاب للتعرف على مصادر 

صور والمواد المطبوعة التي تبين الطاقة،  وبعض ال
 .أنواعا أخرى لمصادر الطاقة المختلفة 

  عملية التفكير
طرح الأسئلة عن حول خيارات ونتائج إتخاذ القرار، 
استخدام مصفوفة المعلومات، استخدام عملية العصف 

هني لكتابة ما یطرء على أذهان الطلاب من أفكار الذ
  .حول الموضوع
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   المحتوى تعليقات المعلم حول طرح أهداف

  

  ما أهم أشكال الطاقة في حياتنا ؟ هل یمكننا الاستغناء عنها ؟ لماذا؟ :  أمهد للحصة بالسؤال التالي -

 أناقش الطلبة في الأهمية البالغة لأشكال الطاقة المختلفة آالطاقة الكهربائية والطاقة الحراریة ، وأبين لهم أن عدم الحصول على هذه الأشكال من -

  .ل الحياة مستحيلةالطاقة یجع

   أسأل الطلبة من أین نحصل على هذه الأشكال من الطاقة ؟ وما هي مصادرها ؟-

  ماذا تتوقع أن یحدث إذا تم الاعتماد على أحدها دون الآخر ؟  -

  
  التفكير النشط

 
  .أوجه الحصة الآن حسب خارطة التفكير و المنظم البياني و الربط بينهما و بين المحتوى* 

  )أستقبل إجابات الطلبة( هذا الموضوع؟ لماذا یهتمون بها؟آر أنك سمعت مرة أحدهم یناقش ا في الوقت الحاضر بالطاقة؟ هل تذیبدي الناس اهتمام إذا لم-

 وأبين لهم بأن النفط هو المصدر الرئيسي للطاقة ما هي مصادر الطاقة؟ ...و أطرح عليهم تساؤلات، وعات اطلب من الطلاب أن یعملوا آمجم-

  ؟الذي نعتمد علية ، هل یجب أن یبقى النفط المصدر الرئيسي

ثم أطلب منهم أن ، ئمة الخياراتو حاولوا أن تشملوا ما هو غير اعتيادي منها في قا.  ضعوا قائمة بأآبر عدد ممكن من مصادر الطاقة المتاحة-

  .يل جميع الخيارات التي یقدمونهاو أدونها على اللوح أمامهم ، أحاول تسج، ادرآر آل مجموعة مصدرا من المصتذ

ه عن نتائج ي ترید أن تعرفما الذ. ت تحتاجها لكي تتخد قراركمن الجيد أن تفكر في أي المعلوما، عندما تحاول اتخاد قرار معقد، ب أحاور الطلا-

  ه المصادر؟الاعتماد على آل من هذ

الاعتماد  آان مصدرا جيدا للطاقة یمكن إذالكي تقرر ما ، معين من أنواع الطاقةاطلب منهم قائمة بالأشياء التي تحتاج إلى أن تعرفها عن نوع  -

، ماذا ستضيفون أیضا؟ اعملوا هذا آمجموعات........ى سهولة انتاج الطاقةعلى مد: ن أن تحتوي قائمتك على سبيل المثالكمی. عليه في بلدنا أم لا

  ).خد بعين الاعتبارعوامل تؤ( آتب إجابات الطلاب على اللوح تحت عنوان أ

على الأشكال المختلفة للطاقة عن الاعتماد و أن یجمعوا معلومات عن النتائج الناجمة . من قائمة خياراتهاطلب من آل مجموعة أن تختار مصدر  أ-

  )  المعلومات لاتخاذ القرارةمصفوف( وأوزع عليهم رسم توضيحي ... الاعتبار المعلومات التي دونوهاین بعين آخذ

و أحصل على المعلومات المناسبة من آتبك المدرسية أو من الأوراق ، آتب أشكال و مصادر الطاقة تحت الخيارات و أآتب العوامل في الأعلىأ -

اآتب و ، ضع علامة استفهام في الخانة، أو آان لدیك معلومات جزئية أو لم تكن متأآدا منها، إذا لم تحصل على المعلومات الكافية. التي لدیك

  .بة عليها في أسفل الرسم التوضيحيأسئلتك التي لم تحصل على إجا

و ، أمام العوامل التي تعتقد أنها تساند اختيار مصدر الطاقة( +) طلب من الطلاب أن یقوموا بوضع علامةرحلة السابقة أ بعد الانتهاء من الم- 

  .أمام تلك التي تعتقد أنها تعارض اختيار هذا المصدر) -(علامة

  و حاول أن تشرح سبب اختيارك الإشارة . را ضع دائرة حول العوامل التي تعتقد أنها أآثر أهمية من غيرهاخي أ-

  . أو الدائرة) -(أو(+) 

  .و تشرح لماذا صنفتها آذلك،  أن تطلع بقية الصف على النتائج التي وصلت إليهاالمجموعات في النهایة أطلب من -

  .بالرجوع إلى المعلومات المتوفرة على اللوحة البيانية، ي هذا البلدف مصدر للطاقة یمكن الإعتماد عليه  أطلب منهم أن یقرروا ما هو أفضل-

و إلى ذلك . یجب أن تواصلوا جمع المعلومات حتى تتم الإجابة عن الأسئلة التي لم یتم الإجابة عليها،  هذا مشروع بحث مستمرأن أبين للطلاب -

  .حدید القرار في ضوء المعلومات الجدیدة التي تم الحصول عليهاالحين یتم عقد جلسة أخرى و ت
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  التفكير في التفكير

 
   دعونا نبتعد عن ماآنا نفكر به حول  مصادر الطاقة، ما نوع التفكير الذي آنت تمارسه الآن ؟-

  الخ؟......صف ما قمت به أولا و ثانيا ،  آيف بدأت التفكير في قرارك-
انب معينة في هذا النشاط صعبة بصفة خاصة؟ و لماذا؟ آيف یمكن أن تقوم بذلك بشكل أسهل في المرة القادمة؟ ما هي  هل تعتقد أن ثمة جو-

  حسنات هذه الطریقة و سيئاتها؟
   ما هي الخطة التي تتماشى معك بشكل أفضل لدى اتخاذ قرار متأن؟-

  ؟ ما هي الطریقة الجيدة للتأآد أنك تتبع تلك الخطة الجدیدة بدلا منها؟ آيف تقارن ذلك بالطریقة المضادة و التي تتخذ بها القرارت عادة-
 
  

  تطبيق التفكير
  الانتقال المباشر لأثر التدريب

  
ساعدهما على الوصول إلى اتخاذ .  تخيل أن والدیك یفكران في ما إذا آان  ینبغي عليهما استعمال مصادر طاقة بدیلة في شقتهما أو منزلهما-

  . ب باستخدام إستراتيجيتك في اتخاذ القرارالقرار المناس
  . حاول اتخاذ قرار في أي أنواع النباتات یمكن أن تزرعها في منزلكم-

  

   لأثر التدريبالبعيدالانتقال 
   اللاحقالتعزيز

 

اني للتوصل     حاول اتخاذ قرار حول أي نوع من الحيوانات یمكن أن تربيها في المنزل و عليك اختيار واحد فقط تتبع خارطة الت   - نظم البي فكير و الم
  .إلى قرارك

ضع أي أسئلة لدیك لم تتم الإجابة ، متبعا خارطة اتخاذ القرار، فكر فيه بعمق،  اختر قرارا تحاول أن تتخذه الآن أو ستحاول اتخاذه في وقت قریب-
بين مدى ثقتك به . و عندما تتوصل إلى قرار. تك الصفو تفكر بها بعد مغادر. حتى تتمكن من مواصلة التفكير في اتخاذ القرار، عليها في قائمة

  .معتمدا على الأسئلة التي استطعت أن تجيب عليها أثناء بحثك
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  خارطة التفكير لعملية اتخاذ القرار
  

 
  
  
  
  
  
  
  
  
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  اتخاذ القرار بمهارة

  
  

  ما الـذي يجعــل اتخــاذ القرار ضروريـــــا ؟ -1

 مـــــــتاحة لــــــدي ؟ما هـي الخـــــــيارات ال -2

 ما هـي النـــــتائج المرجحـــــة لكل قــــرار ؟ -3

 ما هـي أهمـــيـــــة هـــــــــذه النـــــتائـــــج ؟ -4

 ما هو الخيار الأفضل في ضوء هذه النتائج ؟ -5
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  رارـــذ القاتخــاوفة ــــمصف

  
    

  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    
  
  
  
  
  
  
  
  

  النــــتائـج ذات الصلــــة
             تالخـــيارا

    
  

          

    
  

          

    
  

          

    
  

          

              

--------------------------------------------------: بة عليها الأسئلة التي لم تتم الإجا
---------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  ترآيب الثيرموس

        الخامس الأساسي                                         علوم 
  

  الأهداف
  
  

  
  
  
  
  

  الأساليب والمواد
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  

  الدرس
  مقدمة المحتوى ومهارة التفكير 

  
   تعليقات المعلم حول طرح عملية التفكير ومدى أهميتها

هل لاحظت عندها آيف أن جميع ، أو لعبة ترآيب الصور و الأشكال، لا بد أنك قمت من قبل بجمع أجزاء صور مبعثره:  أخاطب الطلاب -

هل تستطيع . فإن آل جزء من هذه الأجزاء یضيف شيئا للكل، ع أجزاء الصورة المبعثرةالأجزاء اجتمعت معا لتكون صوره آامله؟ عندما یتم جم

  استقبل إجابات الطلابالتفكير في شيء آخر مكون من أجزاء أصغر تعمل معا لتكون الكل؟  

   إجابات الطلاب التي توصلوا إليهااستقبل بعد دقائق قليله.   اختر واحد من هدة الأمثلة و اعمل مع زميلك لكتابة أآبر عدد ممكن من أجزائه-

  . استقبل إجابات الطلبة.فكر في ما تضيفه هذه الأجزاء للكل،  لفهم أهمية الأجزاء-

و بالتالي إن ، و إن وظيفة عجلة القياده هي تغيير اتجاه الإطارات و الحافلة. فإنك تصف وظيفة هذا الجزء، عندما تصف ما یضيفه الجزء للكل

  .مة هامة نتعلمها لنستخدمها في الحدیث عن الأجزاء و الكلآلمة وظيفة هي آل

إذا آنت تعلم ذلك فمن السهل ، یكون السبب غالبا أن أحد أجزائه لا یعمل، فعندما لا یعمل شيء ما،  من المهم التفكير بما تضيفه الأجزاء للكل-

  استقبل إجابات الطلبة الذي قد یحتاج للإصلاح؟ فما هو الجزء، فإذا آان باب الحافلة مثلا لا یقفل  بشكل ملائم . إصلاحه

و ليكن ذلك في تحدید أجزاء الثيرموس و ایجاد .  اليك خارطة التفكير لتوجهك في تحدید أجزاء الكل و الدور الذي تلعبه هذه الأجزاء بالنسبة للكل-

  .علاقة هذه الأجزاء بالكل

  

  تعليقات المعلم حول طرح أهداف المحتوى 
أطرح سؤال على الطلاب ؛ إذا قمت .... توى بإخبار الطلاب بأننا سوف نناقش اليوم أحد طرق الحفاظ على الطاقة من الضياع   أمهد للمح-

  فماذا تفعل ؟ ) إبقائه ساخنا (  وترید المحافظة على درجة حرارته ) أو أي سائل ( بتسخين ماء 

  

  :المحتوى 
  . التعرف إلى طریقة لحفظ الطاقة من الضياع-
  . التعرف على أجزاء الثيرموس و وظائفها -
 

  :مهارة التفكير
 سيحدد الطلاب الأجزاء الهامة للكل عن طریق التعرف -

  .على الأجزاء و تحدید وظائفها 
  

  :المحتوى 
ائه و لوحة موضحة لأجز، سوف یتم استعمال ثيرموس 

بالإضافة للكتاب المدرسي و صور توضيحية ، بالتفصيل 
  .لأجزائه 

  :مهارة التفكير 
و المنظم البياني ، و طرح الأسئلة ، تحث خارطة التفكير 

المنظمة ، جميع الطلاب على تحدید أجزاء الكل و 
آما وتعزز ، م هذه الأجزاء بوظيفتها طریقة قيا

  .مجموعات  التعلم التعاوني من تفكير الطلبة 
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  ل به ؟ آيف یعمل الثيرموس على المحافظة على درجة حرارة السائ-

  . أبين للطلاب ، بأن التوصل للإجابة عن هذا التساؤل یجب معرفة أجزاء الثيرموس والتعرف على وظيفة هذه الأجزاء -

  
  التفكير النشط

  
وعينات لنماذج من الثيرموس لكل مجموعة ، ثم أطلب منهم بعد تقسيمهم إلى مجموعات  و ،  أعرض على الطلاب لوحة تمثل أجزاء الثيرموس-

  .یع المنظمات البيانية لكل مجموعة، أن یستخدموا المنظم البياني لوضع قائمة بأجزاء الثيرموستوز

و أسجلها على منظم .  بعد دقائق أجمع الإجابات من الطلاب و أطلب من آل فریق ذآر جزء واحد فقط ليتسنى للمجموعات جميعها المشارآة-

  .بياني آبير أمام الطلاب

لكتابة بعض الكلمات عن وظيفة الجزء الذي تم أخذه بعين الاعتبار و تحدث عن ماذا سيحدث إذا لم یكن هذا الجزء  الآن اعمل مع زميلك -

  بعد دقائق استقبل إجابات الطلاب و أسجل هذه الإجابات على المنظم البياني الكبيرموجود؟  

  ستقبل إجابات الطلاب و أسجلها على المنظم البياتي الكبيرأ.   الآن حدد وظيفة هذا الجزء في المكان المحدد له في المنظم البياني-

   بعد دقائق أجمع إجابات الطلاب لتكملت المنظم الكبير.  ثم أطرح على الطلاب سؤال ما هي العلاقة التي تربط  الأجزاء بالكل؟ سجلها في المنظم البياني -

  

  
  التفكير في التفكير

  
  انات الأجزاء؟ آيف حددت الأجزاء التي ستكتبها في خ-

  لتحدد وظيفة آل جزء؟،  ما الذي فكرت به بعد ذلك- 

   بماذا تنصح الآخرین لدى تفكيرهم في تحدید أجزاء الكل و وظيفتها؟ -

آيف ، إذا آان هذا الشيء غير مألوف لدینا إذا لم تكن تعرف ما قد یحدث،  أحيانا قد لا نستطيع أن نخمن ما قد یحدث لعدم وجود جزء معين-

  تطيع اآتشاف ذلك؟تس
  

  تطبيق التفكير
  الانتقال المباشر لأثر التدريب

  
   حدد أجزاء السخان الشمسي وبين وظيفة أجزائه ؟-

 وحدد ما هي أجزاءها و ما وظيفة آل جزء؟ .  حدد آلة تهمك-

  
   لأثر التدريبالبعيدالانتقال 

  التعزيز اللاحق
  
  م المنظم البياني ، ما هي الأجزاء الأآثر أهمية لبقاء هذا الكائن حيا؟ لماذا؟استخد،  اختر آائنا حيا و سجل أجزاءه و وظائفها-

، لدیك بعض المواد أغصان طویله، قطع ملابس.  تخيل أنك وحيد في جزیرة مهجوره  و ترید آلة تعطي بها إشارة للطيارات التي تحلق من فوقك-

ن تضع بعض أو آل هذه المواد مع بعضها لصنع آلة ترسل إشارة؟ وضح آيف آيف تستطيع أ. بعض المواد الكبریتيه و مرآه، بعض الأحجار

  سيعمل آل جزء من خلال المنظم البياني؟
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  لمهارة تحديد العلاقة بين الجزء والكل خارطة التفكير 

 
  
  

  تحديد العلاقة بين الجزء والكل 
  

  ما هي الأجزاء الصغيرة التي تكون الكل ؟ -1

  ؟ من أجزاءللكل لو لم يوجد ما فيهن يحدث ما الذي يمكن أ -2

  ما هي وظيفة آل جزء ؟ -3
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 تحديد العلاقة بين الجزء والكل
    

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الكل

یتكون من
 هذه الأجزاء

یتكون من
 هذه الأجزاء

یتكون من 
 هذه الأجزاء

یتكون من 
 هذه الأجزاء

یتكون من 
 هذه الأجزاء

ن یتكون م
 هذه الأجزاء

یتكون من
 هذه الأجزاء

 ما  الذي  سيحدث  لو  لم  تكن  هذه  الأجزاء  موجودة ؟

 ما  هي  وظيفة  هذه  الأجزاء ؟
 

  ما  هي  العلاقة  التي  تربط  الأجزاء  بالكل  ؟
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   الرحمن الرحيمبسم االله
  جزيرة حي بن يقظان

        الخامس الأساسي                                         علوم 
  

 الأهداف
  
  
  
  
  
  

  
  الأساليب والمواد

  
  
  
  
  

  
  

  الدرس
  مقدمة المحتوى وعملية التفكير 

  
   تعليقات المعلم حول طرح عملية التفكير ومدى أهميتها

أخبر زميلك عما فكرت بفعله آنذاك، ما هي الخيارات أو الاحتمالات .  قرار ما، و لم تكن واثقا أي قرار تتخذ فكر في وقت آان عليك فيه اتخاذ-

  . التي آانت لدیك ؟ دعونا نستمع الآن إلى بعض من الأمثلة التي قمتم بمناقشتها

، ثم اآتب على )خيارات(الات المختلفة التي فكرتم بها و تسمى الاحتم) اتخاذ قرار(  أخاطب الطلاب بأن التفكير في ما یجب عليكم فعله یسمى -

  .اللوح آلمة خيارات و تحتها أآتب جميع الاحتمالات التي ذآرها الطلاب، و آلمة اتخاذ القرار و تحتها القرارات التي اتخذها الطلاب في النهایة

   فكرت به لتتوصل إلى اختيار أفضل شيء تقوم به؟ما الذي.  أخبر زميلك الآن ما الذي قررت أن تقوم به، و آيف توصلت إلى ذلك-

 أبين للطلاب، عندما یحاول الناس أن یقرروا ما الذي سيفعلونه یفكرون في ما سيحدث إذا قاموا بفعل هذا الشيء، تسمى هذه نتائج خياراتهم، -

  ماهي النتائج التي فكرت بها عندما قمت باختيار أحد الخيارات ؟

ئج، یجب أن تتأآد من أن لدیك أسبابا آافية ومنطقية للتفكير في أن هذه النتائج ستحدث فعلا ، أآتب آلمة نتائج وأسباب على  عندما تفكر في النتا-

اللوح بجانب خيارات ثم أطلب من الطلاب ذآر بعض النتائج التي توقعوا حدوثها لذلك اختاروا خيارا معينا ثم ما الأسباب التي جعلتك تعتقد بأن 

  .جة سوف تحصل؟ وأسجل هذه النتائج والأسباب على اللوحهذه النتي

 بعد أن تفكر أي النتائج تعتبر مهمة، عليك أن تستعد لانتقاء الخيار الأفضل برأیك، إليكم خارطة التفكير والتي تجمع بين هذه الأفكار جميعها، -

  .وهي ترشدنا إلى ما یجب علينا أن نفكر به عندما نحاول اتخاذ قرار ما

  .  أناقشهم في مفردات الخارطة، ثم أبين لهم بأننا سوف نقوم اليوم بعملية اتخاذ قرار بخصوص  جزیرة تقع في البحر-

  

  تعليقات المعلم حول طرح أهداف المحتوى
آمصادر الطاقة ، البحث عن مصادر الطاقة في جزیرة حي بن یقظان،  في اأساس المفاهيم الهامة والتي تعتبر  أقوم بمراجعة الطلبة في بعض-

  .والمصادر المتجددة وغير المتجددة للطاقة ، وطرق ترشيد استهلاك الطاقة

  
  

  :المحتوى 
مصادر الطاقة، المصادر ( یوظف الطالب المفاهيم -

في تأمين مصادر ) المتجددة، ترشيد استهلاك الطاقة
 .الطاقة اللازمة لجزیرة حي بن یقظان

  :يرعملية التفك
)  الخيارات(  سوف یتعلم الطالب التفكير بالاحتمالات -

  .و تأثير نتائج هذه الاحتمالات على عملية اتخاذ القرار

  :المحتوى 
 سوف یستخدم الطالب الكتاب المدرسي لقراءة قضية -

 الذي یبين 61ص) 1( و شكل 62، ص60للبحث ص
  .جزیرة حي بن یقظان

  :عملية التفكير
تؤآد آل من خارطة التفكير، والمنظم البياني وطرح 

الأسئلة المنظمة، على نتائج اتخاذ القرار، ویعزز التعلم 
  .ة التفكيرالتعاوني ضمن المجموعات من عملي
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  التفكير النشط

  
  . أقرأ أمام الطلاب القضية، ثم أطلب منهم قراءتها آمجموعة لفهمها واستيعاب محتواها-

  )).ة لتشغيل الآلات التي تستعملونهاآيف ستوفر الكهرباء اللازم(( ثم أوضح لهم الموضوع الذي سوف نتخذ قرار حوله  -

 أوزع على الطلاب المنظمات البيانية الخاصة باتخاذ القرار، ثم أطلب منهم القيام بعملية عصف ذهني لمجموعة من الخيارات التي أمامك -

قبل إجابات الطلاب وأقوم بكتابتها على موضحة في الدرس من أجل توفير الكهرباء اللازمة لتشغيل الآلات التي ستستعملونها، بعد دقائق قليلة است

  .المنظم البياني الكبير

أناقشهم في مجموعة النتائج التي .  اطلب من آل مجموعة أن تختار أحد هذه الخيارات وآتابة النتائج المتوقع حدوثها إذا تم اختيار هذا الخيار-

  .آتبوها

إذا آانت (+) مرجحة أم لا أي تحسب مع الخيار أم ضده، بحيث یقومون بوضع إشارة  أطلب من الطلاب أن یبينوا إن آانت آل نتيجة تم آتابتها -

  .إذا آانت النتيجة ضد الخيار) -(النتيجة مع الخيار، وإشارة 

ون لم  ثم یقومون بتقييم أهمية آل نتيجة في خانة الدعم مع إعطاء السبب بعد آل تقييم، وأن یضعوا آل نتيجة مهمة جدا في داخل دائرة ویفسر-

  .تعتبر هذه النتيجة مهمة في خانة الدعم

  . أطلب من الطلاب أن یبينوا الآن أن الخيار الذي تم اختياره هل هو ذو أهمية وسوف یتم استخدامه في اتخاذ القرار أم لا-

   وفي ضوء هذه النتائج، سوف نختار أیها یعد الخيار الأفضل؟ -

  
  

  التفكير في التفكير 
  

  ؟... التفكير بالخيارات التي آان عليكم أن تنتقوا في ما بينها، آيف فكرتم في ما یجب أن تفعله؟ وما الذي فكرتم به أولا وثانيا  لقد قمتم الآن ب-

هل تعتبر هذه الخارطة طریقة جيدة لوصف ما فكرتم به بخصوص قرارآم الذي .  انظروا إلى خارطة التفكير الخاصة باتخاذ القرار -

  اتخذتموه ؟

عتبر استخدام هذه الطریقة لاتخاذ القرار جيدا عندما تكون غير متأآد مما یجب أن تفعله ؟ هل من الجيد القيام بذلك حتى عندما تكون  هل ی-

  واثقا جدا من اختيارك ؟ 

، كير الخاصة بكم یمكنها أن تساعدآم على تذآر ما الذي یجب عليكم التفكير به ؟ ضعوا خطة للتف.  هل تستطيعون وضع خطة لاتخاذ القرار -

  .استخدموا الكلمات التي تعلمتموها في هذا الدرس 

  
  

  تطبيق التفكير
  

  الانتقال المباشر لأثر التدريب
  

   ما أنسب موقع لبناء محطة لاستغلال طاقة الریاح في الجزیرة ؟-

هل سيكون قرارك الآن مماثلا للقرار الذي ، لتفكير فكر بهذا القرار باستخدام خارطة ا،  فكر بالقرار الذي ناقشته مع زميلك في بدایة الحصة -

  اتخذته من قبل؟

   لأثر التدريببعيدالانتقال ال
  التعزيز اللاحق

  
 .اتخذت قرارا للحد من هذه المشكلة ،  إنَ تلوث المدرسة بالفضلات المبعثرة یعد مشكلة بحد ذاتها -
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  خارطة التفكير لعملية اتخاذ القرار
 
  

  مهارةاتخاذ القرار ب
  
  

  ما الـذي يجعــل اتخــاذ القرار ضروريـــــا ؟ .1

 ما هـي الخـــــــيارات المـــــــتاحة لــــــدي ؟ .2

 ما هـي النـــــتائج المرجحـــــة لكل قــــرار ؟ .3

 ما هـي أهمـــيـــــة هـــــــــذه النـــــتائـــــج ؟ .4

 ما هو الخيار الأفضل في ضوء هذه النتائج ؟ .5
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  قرار بمهارةـــاذ الــــاتخ
    

  الخيارات
  ما الذي أستطيع فعله ؟

  
  
  
  
  
  

  

  
    

  
  
  
  

  النتائج
  ما الذي سيحدث إذا

  اتخذت هذا الخيار ؟

  الدعم
  لماذا تعتقد أن آل نتيجة

   قد تحدث ؟

  التقييم
  ما مدى أهمية النتيجة

   ولماذا ؟
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

    

  

  
  الخيار الذي تم أخذه 

 بعين الاعتبار
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  مبسم االله الرحمن الرحي
  الزلازل والبراآين

        الخامس الأساسي                                         علوم 
  

 الأهداف    
    
  
  
  
  
  
  
  

  
  الأساليب والمواد

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  
  الدرس

  
  مقدمة المحتوى ومهارة التفكير 

  

   تعليقات المعلم حول طرح عملية التفكير ومدى أهميتها
هل تذآر أنك في یوم فهمت شيئا ما بشكل أفضل أو تعلمت القيام بشيء بسهولة  مهارة المقارنة والمقابلة، أخاطب الطلاب من أجل الوصول إلى -

 ، هل تذآر في یوم أردت شراء شيء ما، مثلا قميص، و تحيرت في الشراء عندما وجدت قميصين قد أآبر عن طریق القيام بالمقارنة بين شيئين

ین القميصين، فهما متشابهين في أشياء آثيرة، و سوف تكتشف أنهما أیضا مختلفين في أشياء أخرى حتى أعجبت بهما، و قمت بالمقارنة بين هذ

  .تستطيع أن تقارن و تقابل بينهما

  .و عندما نحدد أوجه الشبة و الاختلاف یساعدنا ذلك على تحدید أیهما أقوم بشرائه

  .إننا نقوم بعمل مقارنة و مقابلة أبين لهم أنه عندما تقوم بتحدید أوجه الشبه و الاختلاف ف-

 و المقارنة و المقابلة تساعدنا في فهم أعمق للأشياء أو الظواهر آما سنتعلمه اليوم، حيث أننا سوف نقوم بالمقارنة و المقابلة بين ظاهرتي -

  .الزلازل و البراآين، لتكوین فهم أعمق عن هاتين الظاهرتين

  .صة بالمقارنة و المقابلة، لتوضيح آيف تتم عملية المقارنة  و المقابلة أعرض على الطلاب خارطة التفكير الخا-
  

  :المحتوى 
  یعرف الزلازل و البراآين                                -
  یصف حدوث الزلازل                                  -
   یذآر العوامل التي تعتمد عليها سرعة انتقال الزلزال-
   یصف ترآيب و طریقة عمل السيزموغراف-
   المواد التي تقذفها البراآين یذآر أنواع-
  . یذآر الأضرار التي تحدثها البراآين-

  :مهارة التفكير
 سوف یقارن و یقابل الطلاب بفاعلية بين هاتين -

 الشبه و الاختلاف الظاهرتين، عن طریق تحدید أوجه
  .بين الظاهرتين

  

  :المحتوى 
 68 سوف یتم الاعتماد على الكتاب المدرسي من ص-

 الذي یعرض فقرات تتحدث عن الزلازل و 73إلى ص
البراآين و بعض الأشكال التوضيحية و الصور، 

بالإضافة إلى جدول یمثل مقياس ریختر و خارطة تبين 
ماآن حدوث الزلازل و البراآين في العالم، وبعض أ

القصص الخاصة بالزلازل والبراآين للتوسع في 
  المعلومات 

  :مهارة التفكير 
 سوف یتم الاعتماد على خریطة التفكير و المنظم -

البياني الخاصة بالمقارنة و المقابلة، و سوف یتم العمل 
المناقشة ، و الحوار )التعلم التعاوني( ضمن مجموعات 

  .تكون من الأساليب الأساسية
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  تعليقات المعلم حول طرح أهداف المحتوى 

 استغل خبرات الطلبة السابقة عن الزلازل و البراآين،  أقوم بمناقشتهم حول الصور التلفازیة عن الزلازل التي حدثت في العالم حدیثا وعن بعض -

  .ن، أفسح لهم مجال الحدیث حولها و عن الأضرار التي نتجت عنهاالصور عن البراآي

  
  التفكير النشط

  
بعد . أطلب من الطلاب قراءة الفقرات الخاصة بالزلازل والبراآين من الكتاب، وأبين لهم أنه باستطاعتهم الاستعانة بالقصص التي بين یدیهم-

  .منهم  ملاحظة  أوجه الشبه و الاختلاف و تسجيل ما یجدونه على المنظم البيانيتوزیعهم في مجموعات وتوزیع المنظمات البيانية ، وأطلب 

آيف ( آيف یتشابه آل من الزلزال و البرآان، أقرا ما لدیك للتعرف على أوجه الشبه بين آلا الظاهرتين وسجل هذه المعلومات في قائمة -

  جابات على المنظم البياني الكبيربعد دقائق أستقبل إجابات الطلبة، ثم أسجل هذه الإ). یتشابهان

بعد دقائق أستقبل ).  آيف یختلفان( بم یختلف آل من الزلزال و البرآان، من خلال المادة التي بين یدیك ابحث وسجل في المنظم البياني في قائمة -

  إجابات الطلبة و أسجلها على المنظم البياني الكبير أمامهم
  .اط الشبه والاختلاف وتسجيلها في قائمة أنماط التشابه والاختلاف الهامة على المنظم البياني الذي بين یدیك الآن لنحاول الترآيز على أهم أنم-

 و الآن فكر في شيء هام تعلمته عن الظاهرتين، ما الذي توضحه أوجه الشبه و الاختلاف الهامة  التي دونتموها حول آل من الظاهرتين؟ في -

  .أآتب جملة تعبر عن النتيجة أو الفسير الذي تقترحه أوجه الشبه و الاختلاف حول آل من الظاهرتينالخانة الموجودة في الأسفل، 
  
  

  التفكير في التفكير 
  

المقارنة و (  لنتوقف عن التفكير في الظاهرتين الآن، و دعونا نرآز انتباهنا على الطریقة التي فكرنا بها، یسمى نوع التفكير الذي قمنا به -

   ماذا فعلنا لنقارن و نقابل؟ بماذا فكرتم أولا؟ و ثانيا؟ ،)المقابلة

   آيف آانت عملية المقارنة و المقابلة مختلفة عن مجرد تحدید أوجه الشبه و الاختلاف؟ -

   هل المقارنة و المقابلة بهذه الطریقة مجدیة للتفكير بالأشياء؟ آيف؟-

   للظاهرتين عن الطریقة التي نقرأ أو نشرح فيها آل ظاهرة على حده في الصف؟  آيف تختلف طریقة المقارنة و المقابلة التي اعتمدتها-

  
  تطبيق التفكير

  
  الانتقال المباشر لأثر التدريب

  
  . قارن و قابل بين الطيات و الصدوع-

  . قارن و قابل بين القمر و الأرض-

   لأثر التدريببعيدالانتقال ال
  التعزيز اللاحق

  
  .النباتات و الحيوانات لتقرر الظروف المطلوبة لتربية آل منها قارن و قابل بين خصائص -

 قارن و قابل بين وسائل النقل البریة و البحریة و الجویة لتوضح عملها و استخدامها ومدى الراحة فيها، و آمية الوقود المستعملة ، المسافة، -

 .السرعة، الحمولة
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  مفتوحة لمهارة المقارنة والمقابلة الخارطة التفكير 
  
  
 
  

  المقارنة والمقابلة المفتوحة
  

  آيف يتشابهان ؟ -1

 آيف يختلفان ؟ -2

 أي أوجه الشبه والاختلاف تعتبر مهمة ؟ -3

 ما هي الأنماط التي تراها في أوجه الشبه والاختلاف المهمة ؟ -4

 ة ؟ـما هي النتيجة التي تقترحها أوجه الشبه والاختلاف المهم -5
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  ابلة المفتوحةالمقارنة والمق

        
  
  
  

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
 
  
 

  
  

  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 آيف یتشابهان ؟

 ان ؟ــلفـتـآيف یخ

 في ما یتعلق بـ

   أو  التفسيرالنتيجة
 

 أنماط أوجه الشبه والاختلاف الهامة
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  بسم االله الرحمن الرحيم

  عوامل التغيير في سطح الأرض
        الخامس الأساسي                                         علوم 

  
 الأهداف

 
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  

  الأساليب والمواد
  

  
  
  
  
  
  
  

  
  

  الدرس
  مقدمة المحتوى وعملية التفكير 

  
   تعليقات المعلم حول طرح عملية التفكير ومدى أهميتها

  : أخاطب الطلاب وأناقشهم من أجل الوصول إلى عملية اتخاذ القرار بمثال-

ت مشوش آيف یمكنك أن تمضي هذه العطلة، هل تذهب أنت والعائلة افترض بأنك في یوم الخميس وبعد نهایة الدوام ولدیك عطلة في یومين، وأن

  إلى العقبة أم إلى جبال عجلون أم أنكم تفضلون البقاء في البيت ومشاهدة التلفاز والدراسة، أم أنكم تخططون بتمضية العطلة في زیارة الأقارب ؟

مقارنة بين هذه المجموعة المختلفة من الخيارات لاختيار أفضلها، وعندما  أبين للطلاب في هذه الحالة أنكم  بين مجموعة من الخيارات ویجب ال-

، فكيف یمكنكم الحصول على معلومات دقيقة حول هذه ..... تفكرون في الخيارات یجب أخذ العوامل ذات العلاقة، مثل التكلفة، ووقت السفر

  .الخيارات لتمضية العطلة

ون عادة بموازنة أهمية هذه النتائج، آأن یكون  الذهاب إلى مكان لطيف ومعتدل الحرارة أهم من تكلفة  عندما تقومون بالتفكير في النتائج، تقوم-

الرحلة، وهكذا تلاحظون أن النتائج تصب في صالح خيار معين أو ضده، فإذا قمتم بعد ذلك باختيار آيفية قضاء العطلة بناء على هذه العملية، فهذا 

  .ر بعنایة ، وهذا ما یسمى باتخاذ القرار بمهارةمعناه أنكم قمتم بدراسة القرا

 أعرض على الطلاب خارطة التفكير الخاصة باتخاذ القرار، وأبين لهم أنها تزودنا بقائمة من الأمور التي یجب أن یفكر بها الشخص قبل اتخاذ -

  .وأبين لهم ضرورة وأهمية عملية اتخاذ القرار من خلال أمثلة سریعة أخرى. أي قرار

  :المحتوى 
امكانية تشقق ...) ثم قست قلوبكم (  یستنتج من الأیة الكریمة -

  .الصخور وتفتتها
 الجاریة، والنباتات آعوامل تؤثر في سطح  یذآر المياه-

  .الارض
ير المياه الجاریة والریاح والنباتات في سطح  یشرح آيفية تأث-

  .الأرض
اء في التجویة والنقل  یجري نشاطا یبين فيه دور الم-

  .والترسيب
د عليها مقدار التغيير في سطح عتم یذآر العوامل التي ی-
والأنهارالأ السيول لحت نتيجة .رض

  :عملية التفكير
 سوف یتعلم الطالب أخذ الخيارات ونتائجها بعين -

الاعتبار، وتأثير تلك النتائج على عملية اتخاذ القرار، 

لومات الموثوقة لدى اتخاذ وسيلاحظ الحاجة إلى المع

  .القرار

  :المحتوى 
سوف یستخدم الطلاب مادة الكتاب للتعرف على العوامل 
المؤثرة على التغيير في سطح الارض، وبعض الصور 

المختلفة التي تبين في محتواها أثر هذه العوامل في سطح 
) حصى، رمل( الأرض، یحتاج إلى فتات صخور 

  .وصينية

  عملية التفكير
سوف یقود الطلاب أثناء عملية اتخاذ القرار طرح 
الأسئلة المنظمة عن الخيارات والنتائج، واستخدام 

مصفوفة المعلومات، فيقومون بعملية العصف الذهني 
  .لكتابة آل ما یطرأ في ذهنهم من أفكار ونتائج
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  يقات المعلم حول طرح أهداف المحتوى تعل

 أمهد للمحتوى بسؤال الطلاب عن وصف یوم ماطر، ووصفه في یوم ذو ریاح قویة ، للتوصل معهم إلى تأثير هذه المياه والریاح في سطح -

لى إلا أنها تتكسر وتتحطم وبالتالي للتوصل إلى أن الصخور بالرغم من صلابتها وقساوتها إ...... ) ثم قست قلوبكم ( الأرض ثم أناقشهم في الآیة 

   أستقبل إجابات الطلبة وأبين لهم أن هذه تسمى عوامل التغيير في سطح الأرض  ؟تنتقل من مكان لآخر بفعل مجموعة من العوامل، هل تعرفون ما هي 

  
  التفكير النشط

  
   . أوجه الحصة حسب خارطة التفكير والمنظم البياني والربط بينهما وبين المحتوى-

 لقد ذآرتم قبل قليل العوامل التي تعمل على تفتيت وتكسير ونقل وترسيب الصخور من مكان لآخر، آالریاح والمياه الجاریة بالإضافة إلى -

  النباتات ، ما رأیكم ؟ وآيف یكون ذلك ؟

  .ل والترسيب و أناقشهم بالمقصود بكل منها و أبين لهم أن هذه العوامل تغير من سطح الأرض بين الحين والآخر، من خلال عمليات الحت والنق-

وأخاطبهم ، حاولوا أن تكتبوا ما هو .  أقسم الطلاب إلى مجموعات وأطلب منهم أن یضعوا قائمة بالعوامل التي تعمل على تغيير سطح الأرض -

  .وحغير اعتيادي، بعد دقائق ، أطلب منهم أن یذآروا ما آتبوه وأدونه على منظم بياني موجود على الل

 حتى نحدد أي من هذه العوامل ذو تأثير أقوى و ذو تأثير أآبر على تغيير سطح الأرض، من الجيد أن نفكر في المعلومات التي نحتاجها لكي نتخذ -

  القرار، مالذي نرید أن نعرفه عن هذه العوامل حتى نحدد أیها ذو تأثير أقوى وأآبر في عملية التغيير ؟

بالأشياء أو المعلومات التي نرید أن نعرفها عن هذه العوامل ؟ بعد دقائق ، استقبل إجابات الطلاب حول هذه المعلومات  أطلب منهم آتابة قائمة -

  ).نتائج ذات الصلة(وأدونها على اللوح على المنظم البياني الكبير، ثم نحدد مجموعة من المعلومات ونكتبها في قائمة 

عوامل المؤثرة في سطح الأرض من قائمة الخيارات، وأن تجمع معلومات حول النتائج الناجمة عن هذه  أطلب من مجموعة أن تختار عاملا من ال-

إذا لم تحصل على المعلومات . على المنظم البياني الذي أوزعه عليهم  ، من خلال الكتاب المدرسي،)نتائج ذات صلة ( العوامل وتسجل في قائمة 

و لم تكن متأآدا منها، ضع  علامة استفهام في الخانة، وأآتب أسئلتك التي لم تحصل على إجابة عليها في الكافية، أو آان لدیك معلومات جزئية أ

  .أسفل الرسم التوضيحي

أمام المعلومات التي تعتقد أنها تساند اختيار هذا العامل آأقوى (+)  بعد الانتهاء من المرحلة السابقة أطلب من الطلاب أن یقوموا بوضع اشارة -

  .أمام تلك التي تعتقد أنها لاتؤآد اختيارك) -(ر عامل مؤثر في التغيير في سطح الأرض، وعلامة وأآب

  .أو دائرة) -(أو (+)  أخيرا ضع دائرة حول العوامل التي تعتقد أنها أآثر أهمية من غيرها، وحاول أن تشرح سبب اختيارك إشارة -

 على النتائج التي توصلت إليها وأقوم بتسجيل النتائج على لوحة بيانية آبيرة، تعرض في  في النهایة أطلب من آل مجموعة أن تطلع بقية الصف-

  .نفس الحصة أو في حصة قادمة وتعلق في الصف

  . أطلب من الطلاب أن یقرروا ما هو أآبر وأقوى العوامل المؤثرة في تغيير سطح الأرض بالرجوع إلى مصفوفة اتخاذ القرار-

  
  التفكير في التفكير 

  
 لنتوقف في التفكير في عوامل التغيير في سطح الأرض، ولنفكر آيف بدأنا بالتفكير في اتخاذ قرارنا، بوصف أي العوامل أآبر تأثيرا في التغيير -

  ؟......في سطح الارض، ما الذي قمنا به أولا وثانيا 

   ما هي الخطة التي تتماشى معك بشكل أفضل لدى اتخاذ قرار متأن ؟-

  ن ذلك بالطریقة المعتادة والتي تتخذ بها القرارت عادة ؟ ما هي الطریقة الجيدة لتتأآد أنك تتبع الخطة الجدیدة بدلا منها ؟  آيف تقار-
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  تطبيق التفكير
  

  الانتقال المباشر لأثر التدريب
  

سطح الأرض آبيرا ؟ أم یرا ؟ أم إذا آان ميل  المطر غزیمكننا أن نقوم باتخاذ قرار في أي الحالات تكون عملية الحت أآبر ، عندما یكون -
   ؟إذا آانت الصخور طریة ؟ أم إذا آانت الحجارة المجروفة آبيرة

  
   لأثر التدريبلبعيدالانتقال ا

  
  التعزيز اللاحق

  
 للوحدة الثامنة ؟ تخيل أنك ترید زراعة أرض بالقمح ، فأي الآلات الزراعية تحتاج من بين مجموعة الآلات التي یعرضها الفصل الثالث -
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  خارطة التفكير لعملية اتخاذ القرار

  
  
 
  

  اتخاذ القرار بمهارة
  
  

  ما الـذي يجعــل اتخــاذ القرار ضروريـــــا ؟ -6

 ما هـي الخـــــــيارات المـــــــتاحة لــــــدي ؟ -7

 رار ؟ما هـي النـــــتائج المرجحـــــة لكل قــــ -8

 ما هـي أهمـــيـــــة هـــــــــذه النـــــتائـــــج ؟ -9

 ما هو الخيار الأفضل في ضوء هذه النتائج ؟ -10
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  رارـــذ القاتخــاوفة ــــمصف

  
    

  
 

 
 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  النــــتائـج ذات الصلــــة
             الخـــيارات

    
  

          

    
  

          

    
  

          

    
  

          

              

--------------------------------------------------: بة عليها الأسئلة التي لم تتم الإجا
---------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  أجزاء الزهرة

   الخامس                                  علوم
  

  الأهداف
  

  
  
  
  
  

  الأساليب والمواد
  
  
  
  
  
  

  
  
  

  الدرس
  مقدمة المحتوى ومهارة التفكير 

  
  

    التفكير ومدى أهميتهامهارةتعليقات المعلم حول طرح 
  
 قمت من قبل بتفحص الدراجة الهوائية وتفحص أجزائها، وتعرفت على هذه الأجزاء، هل فكرت ، لابد أنك أناقش الطلاب حول الدراجة الهوائية-

یوما آيف تعمل هذه الأجزاء معا لتمكنك من قيادة الدراجة بشكل صحيح ؟ هل أدرآت عمل آل جزء من هذه الأجزاء ؟ وأدرآت العلاقة بين هذه 

  الأجزاء والكل ؟

   بعد دقائق أستقبل إجابات الطلابآخر مكون من أجزاء أصغر تعمل معا لتكون الكل ؟  هل تستطيع الآن أن تفكر في شيء -

 بعد دقائق . اختر واحدا من هذه الأمثلة وعمل مع زميلك لكتابة أآبر عدد من أجزائه ، لفهم أهمية هذه الأجزاء، فكر في ما تضيفه هذه الأجزاء للكل-

   أستقبل إجابات الطلاب
  .ه الجزء للكل، فإنك تصف وظيفة هذا الجزء، إن آلمة وظيفة آلمة مهمة تتعلمها لتستخدمها في الحدیث عن الأجزاء والكل عندما تصف ما یضيف-

 من المهم التفكير بما تضيفه الأجزاء للكل، فعندما لایعمل شيء ما، یكون السبب غالبا أن أحد الأجزاء لایعمل، إذا آنت تعلم ذلك فمن السهل -

  .إصلاحه

 خاطة التفكير لتوجهك في تحدید أجزاء الكل والدور الذي تلعبه هذه الأجزاء بالنسبة للكل، وليكن ذلك في تحدید أجزاء الزهرة، وإیجاد  إليك-

  .العلاقة التي تربط الأجزاء بالكل

  
  تعليقات المعلم حول طرح أهداف المحتوى 

  
ت دراستها في الحصة الماضية، وأرآز انتباههم إلى نباتين قد ذآروهما خلال  أمهد للمحتوى بمراجعة الطلاب في النباتات البذریة، التي تم-

المناقشة آنبات الخيار ونبات الصنوبر مثلا ، مع التأآيد على أن آلاهما یحتوي على بذور، أسأل الطلاب ماذا تسمى النباتات البذریة التي یوجد بها 

  .أطلب من الطلاب أن یعطوا أمثلة أخرى على نباتات زهریة ولازهریة أزهار والنباتات البذریة التي لا یوجد لها أزهار ؟ 

  

  :المحتوى 
  . یتعرف الطلاب إلى أجزاء الزهرة -
   . یحدد الطلاب وظائف أجزاء الزهرة-

  :مهارة التفكير
 یحدد الطلاب الكل عن طریق التعرف على الأجزاء -

  .وتحدید دورها وعلاقتها بالكل

  :المحتوى 
 سوف یتم استخدام أزهار طبيعية، بالإضافة إلى عرض -

وسيتم . شفافيات توضح تشریح للزهرة وتوضح أجزائها
  .الاعتماد أیضا على الكتاب المدرسي

  :مهارة التفكير
 تحث خارطة التفكير والمنظم البياني وطرح الاسئلة -

المنظمة جميع الطلاب على تحدید أجزاء الكل وطریقة قيام 
لتعاوني هذه الأجزاء بوظيفتها، آما تعزز مجموعات التعلم ا

  .من تفكير الطلبة
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  . ثم أبين لهم بأننا اليوم سوف نقوم بدراسة الزهرة ووظيفتها وآيف یسهم آل جزء فيها لخدمة وظيفة الزهرة آكل-
  
  
  

  التفكير النشط
ة، بالإضافة إلى بعض أنواع الأزهار الطبيعية التي أوزعها  أعرض على الطلاب بعد تقسيمهم إلى مجموعات لوحة توضيحية حول أجزاء الزهر-

  .عليهم لتفحصها

 أوزع على الطلاب المنظمات البيانية، وأطلب منهم تفحص الأزهار وتجزءتها إلى الأجزاء التي تتكون منها، ومقارنة هذه الأجزاء بالأجزاء -

 أجزاء أصغر إن أمكن، أطلب منهم آتابة هذه الأجزاء في المنظم البياني في المعروضة على اللوحة التوضيحية، ثم محاولة تجزءة الأجزاء إلى

  . وأسجل هذه الأجزاء على المنظم البياني الكبيربعد دقائق أستقبل إجابات الطلابالمكان المخصص للأجزاء المكونه للكل، 

 جزء من أجزاء الزهرة ، وأن یبحثوا في ما سيحدث لو لم  أطلب من الطلاب العمل  آالمجموعة لكتابة بعض الكلمات التي تعبر عن وظيفة آل-

  . وأسجلها على المنظم البيانيبعد دقائق أستقبل إجابات الطلابیكن هذا الجزء موجودا، 

  بعد دقائق أستقبل إجابات الطلاب.  الآن حدد وظيفة الجزء في المكان المخصص على المنظم البياني-

   بعد دقائق أستقبل إجابات الطلاب  البياني بكتابة جملة تعبر عن العلاقة التي تربط الأجزاء بالكل ؟ ثم أطلب من الطلاب تكملة المنظم-

  
  التفكير في التفكير

  
   آيف حددت الأجزاء التي آتبتها في خانة الأجزاء ؟-

   مالذي فكرت به بعد ذلك ، لتحدد وظيفة آل جزء ؟-

  قة الجزء بالكل ؟ بماذا تنصح الآخرین لدى تفكيرهم في تحدید علا-

   أحيانا قد لانستطيع أن نخمن ما قد یحدث لعدم وجود جزء معين، إذا آان هذا الشيء غير مألوف لدینا، آيف تستطيع اآتشاف ذلك ؟-

  

  
  تطبيق التفكير

  
  الانتقال المباشر لأثر التدريب

  
  ء لتحدید علاقة هذه الأجزاء بالكل ؟ حدد أجزاء المخاریط الأنثویة والذآریة في نبات الصنوبر وبين وظيفة آل جز-
  
  

   لأثر التدريببعيدالانتقال ال
  

  التعزيز اللاحق
  

 قم باختيار أحد الأدوات أو الأجهزة في المنزل ، وحاول تحدید الأجزاء المكونه له وتحدید ماذا سيحدث لو لم تكن بعض هذه الأجزاء موجودة، -

   الأجزاء بالكل ؟واستنتج وظيفة هذه الأجزاء ، وبين علاقة هذه

  
  
  
  
  
  
  
  



www.manaraa.com

 115

  
  
  

  لمهارة تحديد العلاقة بين الجزء والكلخارطة التفكير 
   

  
 

  
  

  تحديد العلاقة بين الجزء والكل 
  

  ما هي الأجزاء الصغيرة التي تكون الكل ؟ -1

 ما الذي يمكن ان يحدث للكل لو لم يوجد جزء ما فيه ؟ -2

  ما هي وظيفة آل جزء ؟ -3
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 تحديد العلاقة بين الجزء والكل  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  

 الكل

 الكلأجزاء  

 أخذه   تم الذي الجزء 
  الاعتبار بعين

 جزء موجودا ؟ماذا سيحدث للكل إن لم يكن هذا ال

 ما هي  وظيفة  هذا  الجزء 
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ABSTRACT  
 

This study aimed at investigating the effect of Integrating Thinking Skills in Science 

Curriculum on the Levels of Fifth Grade Students Thinking and Their Achievement in Science, 

to achieve this aim the study tried answer the following two questions: 

 

- What is the effect of integrating thinking skills in the science curriculum according to 

SWOM model on the Levels of Fifth Grade Students thinking? 

- What is the effect of integrating Thinking skills in the science curriculum according to 

SWOM model on Achievement of Fifth Grade Students in Science? 

 

The subjects of the study consisted of all the fifth grade students in Al-Hasan Al- Basry 

school, in Amman fourth Directorate of education, and they were (190) male students, while the 

sample of the study consisted of (82) male students, The sample distributed in tow groups: 

experimental group (40) students and control group (42) students. 

 

The instruments used in this study were an achievement test which consisted of (17) 

questions, and thinking measurement that consisted of (22) items. The researcher achieved the 

validity of both instruments. The reliability coefficients were calculated for both achievement 

and thinking measurements by using correlation coefficient (Pearson) and it was (0.83) for the 

achievement test, and (0.86) for the thinking measurement, also an educational program 
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Integrating teaching thinking skills (comparison, determining parts -whole 

relationships, decision making  process ) with science contents for fifth grade. 

 

The findings of the study showed that: 

 

 there was significant statistical difference (α =0.05) in the fifth Grade Students 

achievement in Science due to treatment in favor of experimental group, while no significant 

statistical difference (α =0.05) was found in thinking skills between groups for each level of the 

thinking levels (comparison, determining parts -whole relationships, decision making process) 

and for all the levels together. 

 

According to the results of the study the researcher presented some recommendations, 

the most important one is making similar study with longer time to make sure of the effect of 

the longer training time on the teaching thinking, reconsidering the model characteristics and 

advantages that assure its effective in teaching thinking, and reconsidering the methods that 

used in teaching in schools, to use the integration strategy in (SWOM) model to increase the 

educational achievement, and to make more studies of how to use SWOM model, for 

Integrating Thinking Skills in the science school Curriculum of different skills, different 

Curricula studies, and educational grade, and the researcher recommend to make comparison 

studies to inquire the effect of using this model by other models that interest in integration. 
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